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HUMANISTYCZNE ASPEKTY
KSZTALCENIA ARTYSTYCZNEGO

The features of the humanistic conception of Ukrainian education exposed in the works of
the academician I. Zyazyun are presented. The theoretical directions of the humanization of the
professional-artistic education are grounded, i.e. upgrading of the contens; organization of per-
sonality developping educational proces; preserving human relations in the educational and pro-
fessional-artistic environment.

Przygotowanie dobrze wyksztatconych, konkurencyjnych na rynku pracy
specjalistow branzy i rzemiosta artystycznego na zasadach humanistycznych
jest waznym problemem socjalno-pedagogicznym, od rozwigzania ktérego za-
lezy nie tylko rozw6j osobowosciowy miodziezy uczniowskiej zawodowych
szk6t artystycznych, ale takze og6lny rozwdj kulturalny spoteczenstwa. W tym
procesie gtéwna rola przypada o$wiacie, ktdra, zgodnie z nauka L Zjaziuna, jest
ta sfera socjokulturalnej dziatalnosci zyciowej, gdzie odbywa si¢ ksztalttowanie
duchowo dojrzatej, moralnej osobowosci, zdolnej do brania odpowiedzialnosci
za losy panstwa, jego narodu, kultury, do ochrony wartosci ogolnoludzkich,
tworzenia spéjnego $wiata ,,wedtug ludzkiej miary”.

O uznaniu osobowosci za wyzsza warto$¢ zyciowa, unikalnoscei jej poten-
cjalu duchowego wypowiadali si¢ znani ukrainscy mysliciele H. Skoworoda,
P. Jurkewycz i inni. Wiasnie P. Jurkewycz pisal, ze wiedza przyswajana jest
tylko wtedy, gdy zostanie uczlowieczona za pomoca uczué, namawiat wigc do
wychowywania tak, aby wychowanek, kiedy osiagnie wiek dojrzaty, okazat si¢
cztowiekiem znajacym dobro i pragnacym dobra. Jednoczesnie przy ksztatto-
waniu osobowosci, zdaniem mysliciela, nalezy uwzglednia¢ skomplikowane
relacje cztowieka ze spoleczefstwem, panstwem, ludzmi, przyroda, Bogiem.

Na potwierdzenie osobowosciowo ukierunkowanych wartoéci edukacyj-
nych zwracano czgsto uwage w pracach religijnych, filozoficznych i pedago-
gicznych uczonych i myslicieli okresu przedrewolucyjnego, ktére nastgpnie
zostaly zapomniane, podporzadkowane kolektywistycznym koncepcjom dzia-
lalno$ci pedagogicznej. Wszystkie te koncepcje, jak zaznacza B. Gierszunskij,
odzwierciedlaly ogélne przekonania polityczne i ideologiczne orientacji socjali-
stycznej i komunistycznej i w swojej glebokiej podstawie miaty charakter anty-
humanistyczny, a wigc ignorowaty warto$¢ osobowosci, zmuszaty do podpo-
rzadkowania sig interesom pafstwa i spoteczefistwa, wymaganiom totalitarnym,
godzenia si¢ z zasadami i mechanizmami funkcjonowania zewngtrznego $ro-
dowiska spoteczno-ekonomicznego itd.

Koncepcja humanistyczna o§wiaty ukraifiskiej, zdaniem 1. Zjaziuna, poja-
wila sig jako sprzeciw wobec niehumanistycznych i mechanicznych metod roz-
woju i korekcji osobowosci i po raz pierwszy po totalitarnym ucisku ideolo-
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gicznym data mozliwo$é poczucia prawdziwej wolnosci w osobowosciowym
poszukiwaniu twérczym, wykorzystaniu w procesie edukacyjnym autorskich
koncepcji pedagogicznych. Staje si¢ aktualne aksjologiczne (wartosciujace)
podejscie do rozwoju osobowosci, ktére pozwala na analizg zjawisk z punktu
widzenia zaktadanych mozliwosci zaspokojenia potrzeb osobowosci, na roz-
wigzywanie probleméw spoteczefistwa humanistycznego, w centrum ktérych
znajduje si¢ cztowiek, jego osobowos$¢, zadatki, uzdolnienia, ktérych swobodny
rozw6j warunkuje wiasnie humanistyczna orientacj¢ o$wiaty, podkresla D. Bie-
tuchin. Przeciez w realnej praktyce pedagogicznej da si¢ jeszcze odnalez¢ nie
catkiem zagubione wartosci, zwiazane, zdaniem W. Andriejewa z: a) rozszerze-
niem tre$ci duchowosci i kultury osobowosci, spgdzaniem czasu wolnego i wy-
poczynkiem (dzigki klubom zainteresowan, mozliwosci wedrowki i przebywa-
nia na onie natury, wizytom na wystawach, w muzeach, teatrach); b) zaspoko-
jeniem potrzeby petnowartosciowego obcowania z ludzmi (dzigki stworzeniu
atmosfery zyczliwoéci w zespole, zwigkszenie mozliwosci sensownego spedza-
nia czasu rodzicéw z dzieémi, specjalnie organizowanym spotkaniom z cieka-
wymi ludzmi); ¢) mozliwosciami awansu zawodowego (rozszerzenie mozliwo-
éci zawodowego potwierdzenia sig, udziat w konkursach mistrzostwa zawodo-
wego, mozliwosci ksztalcenia ustawicznego i autodydaktyki). Dzigki zasadzie
aksjologicznej organizowanie dziatalno$ci edukacyjnej uczni6w zawodowych
szk6t artystycznych skierowane jest na poznanie wartosci tworczosci, r0zwoj
odbioru emocjonalno-uczuciowego, odpowiedniego stosunku do otoczenia
w celu wzbogacenia zycia duchowego i kultury uczniéw. Edukacja i wychowa-
nie na przyktadzie sztuki tworzenia obrazu i sztuki dekoracyjno-uzytkowej
stwarza najwigksze mozliwoéci potwierdzenia wagi takich spotecznie istotnych
wartosci jak Pigkno, Twérczos¢, Poznanie, Praca itd.

Nie mniej wazne jest podejécie synergetyczne do wspéiczesnej edukacii,
dziatalnosci o$wiatowej i zawodowej, ktore, wedtug okreslenia J. Lubywego,
wymaga od osoby pewnej uniwersalnosci, umiejgtnosci korzystania z doswiad-
czenia z kilku sfer zycia, specjalnosci pokrewnych, bo to, czego dana osoba
nauczyla si¢ w jednej sferze zycia, ma wptyw réwniez na inne sfery, zachodzi
wzajemna wymiana energii oraz informacji pomigdzy réznymi rodzajami dzia-
talnosci. Zauwazmy, ze osobowosciowo zorientowana koncepcja wspotczesne-
go ksztatcenia, okre$lenie priorytetéw osobowosciowych wartosci edukacyj-
nych w istotny sposéb odbily si¢ na traktowaniu pojecia ,,system o$wiatowy”.
U podstaw systemu o$wiatowego, wedtug I Zjaziuna, powinna znalez¢ sig
og6lna idea, rownowazaca w nim konfliktowe sytuacje. Taka spojna idea, pod-
kresla uczony, jest $wiatopoglad humanistyczny, w ktérym przewidziano roz-
woj takich cech osobowosci, jak $wiadomo$¢ jednosci przyrody i cztowieka,
zaniechanie autorytarnego, mitologicznego stylu myslenia, zdolnos¢ do kom-
promisu, poszanowanie opinii innych ludzi, innych kultur, wartosci, wierzen.

Humanizacja edukacji zawodowo-artystycznej opiera si¢ na zasadzie ade-
kwatnosci do naturalnych warunkéw, to znaczy w tresciach edukacyjnych
uwzgledniane sa fizyczne i psychiczne procesy rozwoju osobowosci przysziego
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specjalisty przemystu i rzemiost artystycznych. Zgodnie z zasada adekwatnosci
do naturalnych warunkéw metody, formy, technologie pedagogiczne dobierane
sa odpowiednio do natury ucznia. Zauwazmy, ze potaczenie rozwoju zawodowego
i osobowoséciowego przysztych specjalistéw przemystu i rzemiost artystycznych
jednocze$nie oparte jest na zasadzie samorozwoju, ktéry determinuje zdolnos¢
osobowosci do przeksztatcania wiasnej dziatalnosci zyciowej w konkretny produkt
wytwérezy, co w koficowym rezultacie prowadzi do wyzszej formy dziatalnosci
zyciowej osobowosci — tworczego samospetnienia. Chodzi o wykonanie wyrob6w
artystycznych na podstawie przyswojenia wiedzy zawodowej i umiejgtnosci projek-
towania, ozdabiania i wykanczania wyrobéw sztuki dekoracyjno-uzytkowe;.

Humanizacja ksztalcenia zawodowo-artystycznego realizowana jest w trzech
kierunkach: unowoczes$nienie tresci edukacyjnych; organizacja osobowosciowo
rozwijajacego si¢ procesu edukacyjno-wychowawczego; stworzenie komforto-
wego $rodowiska edukacyjnego i zawodowo-artystycznego. W unowoczesnieniu
tresci edukacji zawodowo-artystycznej, wraz z zasada humanizacji, wazna rolg
odgrywaja zasady: humanitaryzacji, indywidualizacji, dyferencjacji, narodowego
charakteru ksztalcenia, podejécia kulturologicznego do nauczania i wychowania
obywatelskiego itd.

Podstawa ksztalcenia zawodowo-artystycznego we wspoOiczesnych warun-
kach jest system wychowania humanitarnego, ktérego istota, zdaniem O. Go-
niejewa, polega na tym, ze jest on, po pierwsze, zwiazany z konkretnym kom-
pleksem nauk, ktére ksztattuja duchowa kultur¢ osobowosci, z niezmiennymi
warto$ciami kultury kazdego narodu, a po drugie, wzbogaca nauki przyrodnicze
i techniczne o wazne tresci ekologiczne i spoteczne.

Rozwdj osobowosci twoérczej specjalisty przemyshu artystycznego i rzemiost
bezposrednio zwigzany jest z celami i zadaniami wyktadu przedmiotow o kierun-
kach ogélnych ,sztuka” i ,estetyka”. W zwiazku z tym stuszna jest opinia
M. Leszczenko o ich wyjatkowym statusie w uczelniach artystycznych. Sztuce,
jak twierdzi uczona, wlasciwe jest zwigkszanie potencjalu poznawczo-
-aktywnego, ktéry charakteryzuje rzeczywisto$¢ modyfikowana w sali wyktado-
wej. Ta funkcja sztuki ma wazne znaczenie w studiowaniu wszystkich bez wyjat-
ku przedmiotéw. Dlatego wazne jest, jej zdaniem, okreslenie wspSlnych elemen-
téw w tresciach wykladanego przedmiotu i w licznych kategoriach sztuki, jak
réwniez identyfikacja tych rodzajéw twérczodci artystycznej, ktére pomagaja
w harmonijnym osiagnieciu, przeniknigciu w istotg studiowanych zjawisk i pojec.

Osobowosciowy sens sztuki podkresla réwniez N. Myropols'ka. Jej zdaniem
objawia sie to w niepowtarzalnosci i wszechstronnosci osobowosci ludzkiej. Bio-
rac pod uwage to, ze przedmiotem sztuki jest cztowiek, osobowos¢, w jego sys-
temie wartosci odczuwana jest koniecznos$¢ syntezy nauk, sztuki i religii w mig-
dzyosobowosciowej przestrzeni kultury poprzez wspétczesne formy i mechani-
zmy socjopsychodynamiki wartosci humanistycznych, podkresla W. Rybatka.
W tym procesie wazna rola nalezy do przedmiotéw ogdlnoartystycznych i pla-
stycznych: rysunku, malarstwa, teorii ornamentéw, ludowych przemystéw arty-
stycznych, praktyki etnograficznej i plenerowej, ktére zapewniaja uczniom zawo-
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dowych szkét artystycznych rozwdj zdolnosci poznawczo-twérczych, kultury
intelektualnej i artystyczno-graficznej.

Intelektualno-rozwojowa rolg przedmiotéw odnoszacych si¢ do sztuk pla-
stycznych podkresla réwniez S. Aranowa. Analizujac rezultaty ankiety przepro-
wadzonej wsréd wykltadowcéw tych dyscyplin uczona doszta do wniosku, ze
opanowanie ich skierowane jest na wyrobienie gustu artystycznego, rozwéj umie-
jetnosci 1 nawykéw plastycznych, fantazji, mys$lenia twérczego, wyobrazni, my-
$lenia przestrzennego, doktadnych ruchéw rak, motoryki palcéw, tworczego po-
tencjatu itd. Godzimy sie ze stwierdzeniem G. Wasianowycza i W. Onyszczenki,
ze sztuka plastyczna wzbogaca kultur¢ osobowosci o wartosci duchowe poprzez
system obrazéw, ktére symbolizuja wartosci i ideaty pewnych czaséw, pewnej
epoki. Wynika stad, ze wizualny wptyw srodkéw sztuki plastycznej na uczniow
w procesie ich edukacji i dziatalnosci artystycznej jest wielofunkcyjny i sprzyja
ujawnieniu uzdolnien twérczych oraz mozliwosci tworzenia wiasnych dziet sztuki.

Wyjatkowa rola w harmonijnym rozwoju osobowosci przysztego specjali-
sty przemystu i rzemiost artystycznych nalezy do wychowania estetycznego,
ktére, zdaniem £. Wolowicza, trzeba traktowac jako przejaw szeregu funkcji:
motywacyjnej, tworczej, adaptacyjnej, prognostycznej, aksjologicznej. Zatem
pojawia si¢ koniecznos$¢ ksztattowania u przysztych mistrzéw sztuki dekoracyj-
no-uzytkowej kultury estetycznej, a zwlaszcza zdolnosci i umiejgtnosci uczu-
ciowego odbioru przyrody i wspétdziatania z nia, ze Srodowiskiem artystycz-
nym, podmiotami twdérczosci zgodnie z kanonami pigkna na podstawie wyko-
rzystania srodkéw muzycznych, literackich, teatralnych, graficznych, architek-
tonicznych itd.

Realizacja podejécia kulturologicznego do ksztalcenia zawodowego przy-
sztych specjalistéw przemystu i rzemiost artystycznych zorientowana jest takze
na ksztaltowanie u nich odpowiedzialno$ci za zachowanie wartosci kulturo-
wych narodu, jak réwniez rozwdj kultury zawodowo-artystycznej. Przejécie do
kulturologicznego modelu tresci edukacyjnych uwazaja za perspektywiczne
W. Zinczenko, N. Czawczawadze oraz inni naukowcy. Zwiaszcza N. Czawcza-
wadze podkreéla, ze kultura osobowo$ci moze by¢ rozumiana jako poziom
przyswojenia warto$ci ogélnoludzkich, dziedzictwa kulturowego ludzkosci,
ktéry okresla stopien rozwoju czlowieka jako osobowosci. Jest to szczegdlnie
widoczne w obecnej sytuacji geopolitycznej. Przeciez, jak twierdzi H. Filip-
czuk, w kazdej epoce wyksztalcenie rozpatrywane byto tacznie z ksztattowa-
niem kultury osobowosci na podstawie wartosci uniwersalistycznych i narodo-
wych. Z tego powodu znany ukrainski filozof H. Skoworoda pisal, ze wycho-
wanie oparte jest na cechach narodowych, a wigc istnieje potrzeba wychowania
Rusina nie wedtug obcych zasad, a wedtug wiasnych.

Podejscie kulturologiczne w edukacji zawodowo-artystycznej na zasadach
kultury narodowej realizuje wtasnie ide¢ wychowania narodowo uswiadomio-
nych obywateli Ukrainy — mistrzow sztuki dekoracyjno-uzytkowej, ktérzy na
podstawie wykorzystania technicznych sposobéw odtworzenia symboli naro-
dowych we wzorach wyrobéw sztuki uzytkowej pomnazaja bogactwa kultury
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duchowej narodu ukrainskiego, przyczyniaja si¢ do wzrostu kultury narodowe;j.
Ze wzgledu na to na pierwszym planie pojawia si¢ jedna z form humanizacji
ksztalcenia — sztuka ludowa, dzieki ktérej odnawiane zostaja niewidoczne
zwiazki natury z cztowiekiem, historii ze wspéiczesnoscia, we wiasciwej jej
pelni wznowionych tradycji oraz organizacji Srodowiska artystycznego, ktére
moze nie tylko wychowywac¢ estetycznie, ale takze, w koficowym rezultacie,
ksztattowaé osobowos¢.

Nasze badania przedstawionego problemu §wiadcza o tym, ze w procesie
przyswajania sztuki ludowej u miodziezy rozwijaja si¢ uzdolnienia tworcze,
intuicja, spostrzegawczos¢, gust artystyczny; ksztaltujg sig logika konstrukcji,
wynalazczoé¢ w wykorzystaniu whasciwosci materiatu, umiejetnos$é taczenia
w nierozerwalny kompleks najbardziej réznorodnych przedmiotéw codziennego
uzytku. Mozemy doj$¢ do wniosku, ze znaczenie sztuki ludowej w edukacji
zawodowo-artystycznej nie powinno si¢ zmniejsza¢, a raczej jeszcze bardziej
rosna¢, poniewaz bez doskonalenia duchowego zadne dobra socjalne, zadne
osiagnigcia postepu naukowo-technicznego nie przyniosa miodemu pokoleniu
petni prawdziwie ludzkiego istnienia, a deficyt rozwinietych uczu¢ moze nieraz
doprowadzi¢ do przejaw6w bezwzglednosci i nieludzkiego zachowania.

Humanizacja ksztalcenia zawodowo-artystycznego oparta jest na indywi-
dualizacji procesu ksztaltowania osobowosci za pomoca Srodk6éw 0sobowo-
$ciowo zorientowanego nauczania. Indywidualizacja ksztalcenia zawodowego
specjalistéw przemystu i rzemiost artystycznych przede wszystkim uwzglednia-
na jest w doborze i opracowaniu struktury tresci, a gtéwnie w ich efektywnym
przyswojeniu. Treéci kazdego przedmiotu, opanowywanego przez uczniéw
zawodowych szkét artystycznych, szczegblnie specjalistycznych, powinny
uwzglednia¢ ich rozwdj intelektualny i twérczy, zdolnosci artystyczne, indywi-
dualne mozliwosci przyswojenia materiatu. W tym celu zadania edukacyjne
dobierane sa na podstawie osobowos$ciowego i zawodowego znaczenia ich tre-
§ci, przebiegu nauczania indywidualnego, poziomu uksztattowania zaintereso-
wah poznawczych. Na przykiad podczas poznaw ama regionAnych 0sColwWosCL

ozdabiania wyrobéw technika sztuki ludowej (wyszywanie, rzezbienie, malo-
wanie na drewnie itd.) celowe jest dawanie uczniom indywidualnych zadan,
skierowanych na badanie technik artystycznych, stosowanych przez mistrzow
7 wiosek, regionu, skad oni pochodza i gdzie mieszkaja ich rodzice itp.
Przekazywanie uczniom zawodowych szk6t artystycznych tajemnic mi-
strzostwa rzemiosta artystycznego nalezy takze przeprowadza¢ indywidualnie.
Przede wszystkim, zwiazane jest to z wykonaniem znacznej ilosci prac recz-
nych, a po drugie — indywidualna demonstracja przez nauczyciela zaje¢ tech-
nicznych techniki ozdabiania wyrobu ma zabarwienie emocjonalne i orientacj¢
osobowoséciowa. Mozna to wyjasni¢ tym, ze podczas pokazu sposobOw pracy
nauczyciel wychowania technicznego uwzglednia indywidualne cechy ucznia,
swoje czynnosci podkresla stowami zabarwionymi emocjonalnie, ktére podsy-
cajg ciekawos$¢ uczniéw, tchna wiare w ich mozliwosci i zdolnosci. Indywidu-
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alne podejscie do nauczania umozliwia dtuzsza pracg z uczniami zawodowej
szkoly artystycznej, opéznionymi w nauce.

Wazna rolg¢ indywidualizacji nauczania, szczeg6lnie dla tych uczniéw, kt6-
rzy wykazuja przewage intelektu praktycznego i myslenie emocjonalno-
-obrazowe, podkresla I. Zjaziun. Zgadzamy si¢ z opinia uczonego, ze szczegol-
nie zgubna jest uniwersalno$¢ wymagan wobec dzieci z wyraznie widocznymi
zdolnos$ciami do jednego z rodzajéw dziatalnosci przedmiotowej (przedmioty
humanistyczne, matematyczne, techniczne, artystyczne itd.). Przeciez wlasnie
do takiej kategorii nalezy mlodziez uczniowska, ktéra opanowuje zawody
przemystu i rzemiost artystycznych.

Podejscie indywidualne do nauczania potaczone jest z podejsciem réznicuja-
cym, ktdére réwniez zorientowane jest na rozwdj osobowosci w procesie ksztalce-
nia i dziatalno$ci zawodowe;j. Istota zasady dyferencjacji, zgodnie z twierdzeniem
O. Goniejewa, polega na koniecznosci pracy ze wszystkimi i z kazdym z osobna,
modelowania procesu rozwoju indywidualnego dla kazdego ucznia z uwzgled-
nieniem poziomu jego wiedzy, komponentu motywacyjnego dziatalnosci eduka-
cyjnej, cech wolitywnych, zdolno$ci do samoorganizacji. Jednocze$nie uczony
podkresla, ze dyferencjacja nauczania bywa wewngtrzna (wymaga zréznicowania
tempa nauczania na podstawie pelniejszego uwzglednienia indywidualnych
i grupowych osobliwos$ci uczniéw, co warunkuje dyferencjacj¢ rodzajow dziatal-
nosci, zadan edukacyjnych itd.).

Wage dyferencjacji ksztalcenia na zasadach humanistycznych podkresla
w swoich pracach takze 1. Zjaziun. Szczegdlnie wazne znaczenie uczony przy-
pisuje zréznicowaniu rozwoju socjalnego i praktycznego intelektu uczniow.
Nawotuje on pedagogéw, aby ogdlne tresci nauczania byly rézne zaréwno
w sferze specyfiki przedmiotu, jak i w sferze osiagnigcia pewnego potencjatu
tworczego. W zwiazku z tym wyktadowcy, nauczyciele wychowania technicz-
nego zawodowych szkét artystycznych powinni umie¢ w zréznicowany sposéb
okreslaé tresci ksztatcenia zawodowego, a zwlaszcza uwzglednia¢ wspoétzalez-
nosci pomigdzy przedmiotami ogdlnymi a specjalistycznymi, opracowywac
tresci programOw nauczania przedmiotéw teoretycznych i wychowania tech-
nicznego w warunkach pracowni, warsztatéw szkolnych, zaktadéw produkcyj-
nych (praktyka i nauka), opracowywac najbardziej efektywne technologie pe-
dagogiczne, oparte na zasadach problemowych, na zasadach motywacji, zapew-
nienia adekwatnos$ci dziatania do charakteru przysziej aktywnosci zawodowo-
-tworczej itd., wprowadza¢ technologie informacyjne, komputerowe srodki
edukacyjne, przeprowadza¢ dyskretng kontrolg¢ stopnia przyswojenia przez
uczniéw materiatu, umiejetnosci i nawykéw zawodowych (aktywno$¢ klasowa
i samodzielna), ksztattowaé komfortowe srodowisko edukacyjne.

Humanistyczna orientacja procesu edukacyjno-wychowawczego w zawo-
dowych szkotach artystycznych znajduje wyraz takze w przyjazni, wspéipracy,
wzajemnej pomocy, we wszystkim, co sprzyja wszechstronnemu rozwojowi
osobowosci przysztego specjalisty. Dlatego wazne jest, aby wyklady w wyzszej
szkole zawodowej byly jednoczesénie i sztuka, i nauka, jak podkresla to 1. Zja-
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ziun. Sztuka dlatego, ze kazde zajgcia sa niepowtarzalne. Ich przebieg, zabar-
wienie emocjonalne, stosowane $§rodki zaleza od calego szeregu czynnikéw,
z ktérych wiele trudno przewidzie¢. W tym sensie wyktad podobny jest do
tworczosci artysty, pisarza, poety, od ktérych wymagamy doglt¢bnej znajomosci
zycia, duszy ludzkiej, umiejetnosci wspétczucia bohaterom. Ale jednoczesnie
jest to nauka, u ktérej podstaw leza obiektywne prawa, ktdre rejestrujg istotne
zwigzki i relacje, wlasciwe procesowi edukacyjnemu, ktéry opiera si¢ na
wspotdziataniu wyktadu i uczenia.

Tak wigc organizacja procesu ksztatcenia zawodowego przysztych specja-
listéw przemystu i rzemiost artystycznych na zasadach humanistycznych spra-
wia, ze jest on spéjnym procesem przekazu wiedzy ogélnoartystycznej i specja-
listycznej (technologicznej), ksztaltowania umiejetnosci i nawykow, przekazu
doswiadczenia dziatalnosci, postgpowania, ksztattowania zawodowo waznych
i osobowosciowych przymiotéw (zyczliwo$¢, wytrwatos¢, szczerosé, zdolnosé
do myslenia systemowego i krytycznego, obrazowego i abstrakcyjnego,
tworczego wykorzystania w dziatalnosdci artystycznej tradycji ludowego prze-
mystu i rzemiost itd.).
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IWAN A. ZJAZIUN
- NAUCZYCIEL, LIDER, UCZONY, CZLOWIEK

This article describes the valuable contribution of the science of academician I. Zyazyun to
the development of both theoretical and methodological bases of pedagogical knowledge, philosi-
phical understanding of pedagogical categories, the solutions of problems of pedagogical mastery,
and the improvement of vital functions of the scientific staff.

Rozmyslajac o pojawieniu si¢ nowej dla Ukrainy dziedziny nauki, jaka jest
filozofia o$wiaty, akademik I. Zjaziun madrze zauwazyt: ,Filozofia o§wiaty — to
i nie filozofia, i nie nauka”. Glebig tej mysli, ktéra podkresla prymitywne uprosz-
czenie filozofii do formy niewyszukanej refleksji, co przeczy tradycji filozoficz-
nej, pedagogika powinna kiedy$ osiagnaé. Ale zauwazmy rzecz nastgpujaca.
Jedli filozofia o$wiaty ma za przedmiot najogélniejsze ,,podejscia” do oswiaty
i pedagogiki, to, z naszego punktu widzenia, oznacza to, ze filozofowie sa zanie-
pokojeni stanem pedagogiki, ktéra ,,na naszych oczach degraduje si¢” do odrgb-
nych dyscyplin naukowych, technologii, schematéw technologicznych, kompo-
nentéw pedagogiki matematycznej, pedagogiki fizycznej i tak dalej. Taka dyfe-
rencjacja jest mozliwa i nawet konieczna z punktu widzenia rozwoju pewnych
dzialéw integralnej wiedzy naukowej, ale powinna ona przewidywa¢ wilasnie
rozwdj integralnej wiedzy naukowej, w naszym wypadku — pedagogiki. Dlatego
problem integralnej wiedzy pedagogicznej nie byt i nadal nie jest nieporadnym
teoretyzowaniem czy praktyka ,,projektow” pedagogicznych, ale prognostycznym
przewidywaniem rozwoju pedagogiki, do ktérego to poziomu wspélczesna
os$wiata powinna dazy¢é. Waga filozoficznego uzasadnienia zjawisk pedagogicz-
nych zmusza do pilniejszego stuchania filozoféw, ktérzy nadaja sens nie tyle
problemom pedagogicznym z pozycji tradycji filozoficznych, ile ze wzgledu na
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