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УМІННЯ РОЗВИВАТИ КРИТИЧНЕ МИСЛЕННЯ УЧНІВ –  
ВАЖЛИВИЙ СКЛАДНИК КОМПЕТЕНТНОСТІ ВЧИТЕЛЯ ІСТОРІЇ 

 

Актуальність проблеми. Розвиток критичного мислення учнів 
сьогодні є не просто педагогічним трендом, а питанням національної 
безпеки та стійкості суспільства. В умовах повномасштабної агресії 
Російської Федерації проти України інформаційна війна стала 
невід’ємною частиною збройного протистояння: маніпулювання 
історичними фактами, конструювання псевдоісторичних наративів, 
цілеспрямована фальсифікація минулого використовуються як зброя 
для підриву української ідентичності та легітимізації агресії. 
Одночасно  стрімкий розвиток штучного інтелекту й генеративних 
технологій радикально змінює інформаційне середовище: межа між 
достовірним і сфабрикованим стає дедалі тоншою. За цих обставин 
здатність критично оцінювати інформацію, розпізнавати маніпуляції, 
відрізняти факт від інтерпретації – це не абстрактна навичка, а умова 
свідомого громадянства. 

Державний стандарт базової середньої освіти відповідає цим 
викликам, визначаючи серед ключових компетентностей 
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інформаційно-комунікаційну, а також компетентності критичного та 
системного мислення [1]. Професійний стандарт учителя закладу 
загальної середньої освіти також відносить здатність розвивати 
критичне мислення учнів до переліку обов’язкових професійних 
компетентностей педагога [3]. Це ставить перед учителем принципово 
нове завдання: недостатньо самому мислити критично – потрібно 
вміти цілеспрямовано розвивати це мислення в учнів. 

Серед шкільних предметів історія посідає в цьому контексті 

особливе місце. Історичне знання за своєю природою є 

інтерпретаційним: одні й ті самі події описуються різними джерелами 

по-різному, оцінюються з позицій різних епох, ідеологій, національних 

традицій. Учень у навчанні історії постійно стикається із ситуаціями, де 

потрібно зіставляти суперечливі свідчення, розрізняти факт і оцінку, 

шукати приховані мотиви авторів документів, аргументувати власну 

позицію. Тому урок історії є природним середовищем для розвитку 

критичного мислення – за умови, що вчитель володіє відповідним 

інструментарієм. Водночас практика свідчить, що далеко не завжди це 

середовище використовується повною мірою: уроки історії іноді 

зводяться до відтворення готових наративів, а робота з джерелами 

обмежується ілюстративною функцією. 

Метою цієї роботи є аналіз ключових складових компетентності 

вчителя історії з розвитку критичного мислення учнів та конкретного 

методичного інструментарію, який забезпечує цю роботу на уроці. 

Виклад основного матеріалу. Попри тривалу історію дослідження 

феномена критичного мислення – від Сократа через Дж. Дьюї, 

Е.  Глассера до сучасних авторів – його педагогічне визначення 

залишається предметом дискусій. У наших попередніх дослідженнях, 

узагальнюючи доробок кількох поколінь учених і педагогів, ми 

запропонували дидактичне визначення, зручне для проєктування 

навчального процесу: критичне мислення – це окремий тип мислення, 

який характеризується активністю, цілеспрямованістю, самостійністю, 

дисциплінованістю та рефлективністю і передбачає розвиток у процесі 

навчання здатності людини визначати проблеми, аналізувати, 

синтезувати, оцінювати інформацію з будь-яких джерел, висувати 

альтернативи й оцінювати їх, обирати спосіб розв’язання проблеми 
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чи власну позицію щодо неї, обґрунтовувати свою точку зору, робити 

свідомий вибір і діяти [2, с. 20]. 

Це визначення інтегрує когнітивний (мисленнєві операції), 

емоційно-ціннісний (установки відкритості, відповідальності, 

інтелектуальної чесності) та поведінковий (готовність діяти на основі 

обґрунтованих суджень) аспекти критичного мислення. Людина з 

розвиненим критичним мисленням не лише сприймає світ як 

різноманітний, а й цінує таку різноманітність, не маніпулює іншими і 

вимагає обґрунтованих суджень від оточуючих. Ядро критичного 

мислення становлять мисленнєві операції, що безпосередньо 

кореспондують із вищими рівнями когнітивної таксономії Б. Блума [4]: 

аналіз, оцінювання, створення. 

Опанування історичним змістом і розвиток критичного мислення – 

це не два окремі завдання, а одна інтегрована діяльність: навчальний 

зміст не існує окремо від мислення, а процес навчання є, по суті, 

процесом розвитку мислення. Реалізація цього потенціалу залежить 

від того, наскільки вчитель володіє відповідною компетентністю. Її ми 

пропонуємо умовно об’єднати у чотири блоки умінь педагога: 

цілепокладання; навчання учнів техніки запитань; організація 

комунікації; організація дослідницького навчання. 

Цілепокладання, тобто коректне формулювання цілей уроку, є 

найважливішою умовою ефективного запровадження технології 

розвитку критичного мислення. Проте саме тут виявляється типова 

проблема: понад 60 % опитаних нами вчителів стверджують, що в них 

«недостатньо часу» на розвиток критичного мислення. Причина – 

хибне уявлення про те, що це завдання потребує окремого часу на 

уроці. Насправді мислення учнів невіддільне від змісту, тому й цілі 

уроку мають бути сформульовані так, щоб вони передбачали не лише 

знання, а й конкретні мисленнєві операції. 

За вимогами технології, очікувані результати уроку формулюють 

за трьома складниками: знання (через дієслова «пояснювати», 

«визначати», «називати», «показувати на карті»), уміння та навички 

(через дієслова «порівнювати», «аналізувати», «аргументувати 

думку», «оцінювати»), ставлення («сформулювати та висловити власне 

ставлення до…»). Принципово важливо, щоб цілі відповідали 
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критеріям доступності (досяжність у межах одного уроку), 

вимірюваності (можливість перевірити на завершення уроку) та 

першочерговості (саме ціль визначає вибір методів, а не навпаки). 

Наступний блок – навчання учнів відповідати на запитання 

різного рівня та формулювати їх. Запитання є основною рушійною 

силою критичного мислення – тією іскрою, що запалює думку. 

Проте  дослідження засвідчують, що більшість учителів 

використовують запитання лише для перевірки засвоєння матеріалу, 

формулюють їх хаотично, не залучають учнів до самостійної 

постановки запитань. Тому уміння вчителя будувати систему запитань 

і навчати цьому учнів є, мабуть, найважливішою складовою його 

компетентності з розвитку критичного мислення. 

Тут на допомогу вчителю історії приходить застосування рівнів 

таксономії Б. Блума, де встановлено прямий зв’язок між рівнем 

запитання і рівнем мислення, якого воно вимагає [4]. Використовуючи 

таксономію, учитель може свідомо проєктувати рух учнів від мислення 

нижчого рівня до вищого: спочатку вони встановлюють факти, потім 

усвідомлюють їх сутність, далі аналізують і врешті виходять на рівень 

власних суджень. Саме ця послідовність і є процесом розвитку 

критичного мислення на конкретному уроці. Водночас для 

формування критичного мислення недостатньо, щоб лише вчитель 

опанував мистецтво запитування – необхідно навчати цьому учнів, 

систематично пропонуючи їм завдання на самостійне формулювання 

запитань різних типів до текстів, джерел, візуальних матеріалів. 

Третій блок умінь учителя пов’язаний з організацією ефективної 
комунікації учнів. Школярі мають розуміти, що в історії частіше за все 
немає єдиної «правильної» відповіді, є лише можливість досліджувати 
факти, і деякі ідеї можуть «працювати» краще за інші. Учитель повинен 
створювати атмосферу, в якій допустимі відповіді «не знаю» та «не 
розумію запитання», де жоден учень не боїться бути осміяним, де 
різноманітність думок сприймається як ресурс, а не як проблема. 
Основна модель побудови навчання – поєднання індивідуальної 
роботи учнів з інтерактивною взаємодією: діалогом, полілогом, 
обговоренням у парах і групах, – де особистий пошук неодмінно 
передує обміну думками. 
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Четвертий блок компетентності стосується здатності вчителя 
побудувати урок як дослідження, у якому учні самостійно опрацьовують 
матеріал, а не відтворюють готові висновки. Принциповою відмінністю від 
традиційного уроку є те, що вже на вступному етапі учні мають зіткнутися 
з проблемою, яка створює інтелектуальне напруження і мотивацію до 
пошуку. В основній частині домінує самостійне дослідження, а не 
пояснення вчителя. Підсумкова частина є найважливішою для 
розвитку критичного мислення, оскільки саме рефлексія перетворює 
навчальний досвід на усвідомлену зміну мислення. 

Одним із найважливіших завдань вчителя є організація навчання 
через опрацювання джерел. Учні мають вчитися розрізняти факти і 
думки, оцінювати достовірність і повноту джерел, розуміти, що будь-
які положення залишаються думками, поки не підкріплені доказами. 
Учитель має вміти добирати та зіставляти джерела, які містять різні або 
навіть суперечливі інтерпретації одних і тих самих подій, і 
організовувати їх аналіз так, щоб учні самостійно виявляли розбіжності, 
шукали пояснення і формулювали аргументовані висновки. 

Окремої уваги в контексті дослідницького навчання заслуговує уміння 
вчителя створювати умови для висування і перевірки гіпотез. Учні спочатку 
формулюють власні припущення щодо причин, мотивів або наслідків 
подій, а потім перевіряють їх за джерелами. Учитель має організувати цю 
роботу так, щоб гіпотеза сприймалася не як «здогадка», а як відправна 
точка дослідження, яку необхідно підтвердити або спростувати. 

Висновки. Уміння розвивати критичне мислення учнів – це не 
окрема методична «надбудова», а інтегрована складова професійної 
компетентності вчителя історії, яка пронизує всі аспекти його діяльності 
та має чітку структуру з чотирьох взаємопов’язаних блоків умінь. Кожне 
з них потребує цілеспрямованого формування у процесі професійної 
підготовки та підвищення кваліфікації педагогів – декларування 
важливості критичного мислення без опанування конкретним 
інструментарієм не призводить до реальних результатів. 

В умовах інформаційної війни, маніпулювання історичними 
фактами та стрімкого розвитку генеративних технологій формування 
критичного мислення засобами історії набуває значення, що виходить 
далеко за межі навчальних завдань. Учень, який навчився на уроці 
історії розрізняти факт і інтерпретацію, виявляти приховані мотиви 
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автора документа, аргументувати власну позицію і визнавати 
обґрунтованість інших точок зору, – це людина, здатна протистояти 
маніпуляціям і робити свідомий вибір у дорослому житті. Саме тому 
компетентність учителя історії з розвитку критичного мислення є 
сьогодні не лише педагогічною, а й громадянською необхідністю. 
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Сучасна парадигма освіти вимагає від майбутнього вчителя-
природничника не лише фундаментальних теоретичних знань, а й 
високого рівня цифрової компетентності. В умовах воєнного стану і 
переходу до дистанційного формату навчання постає гостра потреба у 
критичному перегляді традиційних методів дослідження біоти, а саме: 
впровадженні технологій мобільного навчання (M-learning). 
Завдяки  використанню мобільних пристроїв як повноцінних 

https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/898-2020-%D0%BF

