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CONCEPTUAL FOUNDATIONS OF THE STEM APPROACH  

IN THE 2025 STATE STANDARD OF PRIMARY EDUCATION 
 
 

КОНЦЕПТУАЛЬНІ ЗАСАДИ STEM-ПІДХОДУ  
В ДЕРЖАВНОМУ СТАНДАРТІ ПОЧАТКОВОЇ ОСВІТИ 2025 РОКУ 

The purpose of the article. The publication substantiates the conceptual foundations of 
the STEM approach embedded in the 2025 State Standard of Primary Education and explicates its 
integrative potential through the lens of regulatory requirements for primary school students’ 
learning outcomes. 

Methodology. A complex of methods was applied: theoretical (systemic analysis of 
regulatory and legal documents, in particular the State Standard 2025, comparative analysis of 
international STEM education strategies, generalization of scientific approaches to the primary 
education content integration); structural and functional analysis (for decomposing the text of the 
Standard into teleological, content-constructive, and instrumental-diagnostic blocks to identify 
mechanisms for implementing the STEM approach). 
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Scientific novelty. For the first time, a structural and functional analysis of the 2025 
State Standard of Primary Education has been conducted as a holistic regulatory tool for STEM-
oriented learning. The document is shown to possess a systemic STEM architecture, ensuring that 
natural sciences, mathematics, technology, and informatics converge at an operational level. The 
study clarifies the content of cross-curricular skills as a cognitive foundation for student research. 
It supports the shift from a knowledge-based to a research-based paradigm by implementing the 
engineering design cycle in primary education. 

Conclusions. The research findings confirm that the 2025 State Standard is a strategic 
framework for STEM education in Ukraine. It connects value orientations and research 
competence indicators. To realize the Standard's STEM potential, educators must facilitate 
inquiry-based learning, use integrated project-based approaches, and apply formative assessment 
to track and support student learning. The updated Standard creates a framework to help develop 
learners who address complex problems in a high-tech society. 

 

Keywords: State Standard of Primary Education 2025; STEM approach; structural and 
functional analysis; interdisciplinary integration; research competence; soft skills; New Ukrainian 
School. 

 
 

Метою статті є обґрунтування концептуальних засад STEM-підходу, закла-
дених у Державному стандарті початкової освіти 2025 року, та експлікація його 
інтеграційного потенціалу через призму нормативних вимог до результатів навчання 
молодших школярів.  

Методологія. Застосовано комплекс методів: теоретичні (системний аналіз 
нормативно-правових документів, зокрема Державного стандарту 2025 року, компара-
тивний аналіз міжнародних стратегій STEM-освіти, узагальнення наукових підходів до 
інтеграції змісту початкової освіти); структурно-функціональний аналіз (для деком-
позиції тексту Стандарту на цільовий, змістово-конструкторський та інструмен-
тально-діагностичний блоки з метою виявлення механізмів реалізації STEM-підходу). 

Наукова новизна. Уперше проведено структурно-функціональний аналіз Держав-
ного стандарту початкової освіти 2025 року як цілісного нормативного регулятора 
STEM-орієнтованого навчання. Доведено, що документ ґрунтується на системній STEM-
архітектурі, яка забезпечує конвергенцію природничої, математичної, технологічної та 
інформатичної галузей не на декларативному, а на операційному рівні. Уточнено зміст 
наскрізних умінь як когнітивного фундаменту дослідницької діяльності учнів. Обґрунто-
вано перехід від знаннєвої до дослідницької парадигми через упровадження циклу 
інженерного проєктування в початковій школі.  

Висновки. Результати дослідження підтвердили, що Державний стандарт 2025 
року є стратегічною платформою для впровадження STEM-освіти в Україні, забезпе-
чуючи зв’язок між ціннісними орієнтирами та діагностичними індикаторами дослід-
ницької компетентності. Реалізація STEM-потенціалу Стандарту потребує від педагогів 
переходу до ролі фасилітаторів навчального пошуку, реалізації інтегрованих проєктів та 
застосування формувального оцінювання діяльності учнів. Упровадження оновленого 
Стандарту створює необхідне нормативне поле для формування сучасного покоління 
дослідників, здатних до системного розв’язання комплексних проблем у високотехно-
логічному суспільстві. 

 

Ключові слова: Державний стандарт початкової освіти 2025; STEM-підхід; 
структурно-функціональний аналіз; міждисциплінарна інтеграція; дослідницька компе-
тентність; наскрізні вміння; Нова українська школа. 

 

 

 
Постановка проблеми в загаль-

ному вигляді та її зв’язок із важливими 
науковими або практичними завдан-
нями. Стрімка цифровізація суспільства, 
технологічна трансформація економіки, 
зростання ролі інженерних, природничих та 
інформаційних галузей актуалізують запит 
на пропедевтику дослідницької, моделю-
вальної та аналітичної діяльності молодших 

школярів, націленість на розв’язання комп-
лексних проблем і формування міждисцип-
лінарного мислення. У міжнародному освіт-
ньому дискурсі ці орієнтири узагальнюються 
у форматі STEM-підходу, який інтегрує 
наукове пізнання, технологічну творчість, 
математичне моделювання та інженерне 
проєктування в єдину логіку діяльності. 
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Для української початкової школи 
питання полягає не лише в упровадженні 
окремих STEM-практик, а також у визна-
ченні нормативної основи, яка забезпечує їх 
системну реалізацію. Такою основою висту-
пає Державний стандарт початкової освіти 
(2025) (далі – Стандарт), який окреслює 
вимоги до обов’язкових результатів навчання, 
структуру освітніх галузей та загальні засади 
організації освітнього процесу. Саме цей 
нормативний документ задає стратегічні 
орієнтири розвитку особистості молодшого 
школяра, визначає перелік ключових компе-
тентностей і наскрізних умінь, а отже, 
утворює концептуальне поле для інтеграції 
STEM-ідей у початковій освіті.  

Водночас у новій редакції Державного 
стандарту 2025 року STEM-вектор не має 
виразного окреслення як окрема змістова 
лінія, що породжує такі наукові проблеми: 
як саме в межах чинної компетентнісної 
моделі забезпечується системна реалізація 
STEM-підходу; чи є Стандарт лише деклара-
тивною рамкою для інновацій; чи він містить 
внутрішні структурні механізми інтеграції 
математичної, природничої, технологічної, 
інформатичної та інших складових у цілісну 
освітню модель. 

Актуальність таких проблем посилю-
ється кількома чинниками. По-перше, 
науково-методологічним. Сучасна дидактика 
початкової освіти потребує теоретичного 
обґрунтування місця STEM у рамках компе-
тентнісного підходу. Відсутність системного 
аналізу цільових засад Стандарту ускладнює 
розуміння його інтеграційного потенціалу та 
не дає змоги вибудувати цілісну модель 
реалізації STEM-підходу в початковій школі. 
По-друге, нормативно-проєктувальний чин-
ник. Стандарт є основою для розроблення 
типових та авторських освітніх програм, 
інтегрованих курсів, підручників і навчально-
методичних матеріалів. Від того, як інтер-
претується його концептуальний потенціал, 
залежить характер подальших освітніх 
рішень – від фрагментарного запровад-
ження елементів STEM до їх системної 
інтеграції в навчальному процесі. По-третє, 
аспект практичної реалізації. Учитель почат-
кової школи потребує чітких орієнтирів 
щодо організації дослідницької, проєктної, 
інтегрованої діяльності учнів. Без концеп-
туального осмислення ролі оновленого 
Стандарту STEM-підхід ризикує залишитися 
на рівні окремих ініціатив, не ставши 
наскрізною інтеграційною лінією в освіт-
ньому процесі. 

Реалізація STEM-підходу в початковій 
школі виступає детермінантою модернізації 
початкової освіти, оскільки забезпечує 
інтеграцію змісту, способів діяльності та 
результатів навчання відповідно до сучасних 

суспільних запитів. У зв’язку з цим виникає 
потреба у здійсненні структурно-функціо-
нального аналізу документа для виявлення 
прихованих механізмів конвергенції освітніх 
галузей. 

Таким чином, проблема дослідження 
полягає в необхідності визначити роль 
Державного стандарту початкової освіти 
(2025) як концептуальної та нормативної 
основи реалізації STEM-підходу в початковій 
школі. Її розв’язання має значення для 
розвитку теорії компетентнісно орієнтова-
ного навчання, удосконалення змісту й 
структури освітніх програм та забезпечення 
системної інтеграції STEM як чинника 
цілісності сучасної початкової освіти. 

Аналіз основних досліджень і 
публікацій з порушеної проблеми. 
Проблема системної реалізації STEM-
підходу в початковій освіті активно обгово-
рюється в міжнародному науковому просторі. 
У публікаціях, індексованих у Scopus та Web 
of Science, STEM розглядається не як 
сукупність окремих предметів, а як інтег-
рована модель організації навчання, що 
поєднує міждисциплінарність, проблемну 
орієнтованість і діяльнісний характер 
навчального процесу (Banimicuide & Bautista, 
2024; Bybee, 2013; Kelley & Knowles, 2016). 
Дослідники підкреслюють, що ключовою 
ознакою STEM є не лише змістова інтеграція 
природничої і математичної галузей, а також  
формування здатності учнів отримати 
знання в нових ситуаціях через дослідження, 
моделювання, проєктування. 

Низкою емпіричних досліджень (English, 
2016; Margot & Kettler, 2019) доведено, що 
раннє залучення дітей до STEM-орієнто-
ваних форматів навчання позитивно впливає 
на розвиток у них критичного мислення, 
адаптивності в освітньому просторі, аналі-
тичних здатностей і навчальної мотивації. 
Водночас автори наголошують на важли-
вості нормативної та програмної підтримки 
STEM на рівнях освітніх стандартів, оскільки 
саме вони визначають межі інтеграції змісту 
й способів діяльності. 

У європейських аналітичних звітах 
(European Commission, 2015, 2020) акценто-
вано, що ефективна реалізація STEM зале-
жить від чіткого відображення інтеграційних 
принципів у державних стандартах та 
освітніх програмах. У країнах, де STEM-
підхід закріплено на рівні національних 
курикулумів, простежується більш узгоджене 
поєднання математичної, природничої та 
технологічної освіти вже на початковому 
рівні. 

Українські дослідження також демон-
струють зростання інтересу до STEM як 
інтеграційної освітньої моделі. У працях 
Н. Бібік (2023), Т. Засєкіної (2020), І. Ліп-
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чевської (2025), О. Ляшенка (2024), О. Оноп-
рієнко (2022, 2024), Т. Павлової (2021), 
О. Петрук (2010), О. Топузова (2024) та 
інших учених обґрунтовується необхідність 
міжгалузевої інтеграції змісту, діяльнісної 
спрямованості навчання та розвитку 
дослідницького мислення учнів. Зокрема, у 
монографії О. Топузова (2024) наголошу-
ється: «Сучасний етап розвитку освіти 
характеризується зміною дидактичної пара-
дигми: від трансляції знань до формування 
здатності учнів самостійно здобувати та 
застосовувати їх у практичній діяльності. Це 
зумовлює необхідність посилення міждис-
циплінарних зв’язків та інтеграції змісту 
навколо ключових проблемних вузлів, що 
забезпечує формування цілісної картини 
світу та розвиток аналітичного, дослідниць-
кого мислення школярів» (Топузов, 2024, 
с. 48). У цьому контексті інтеграція як 
провідна тенденція оновлення змісту освіти 
покликана забезпечити цілісність навчаль-
ного процесу, узгоджене опанування всіх 
основних елементів змісту навчання, реалі-
зацію його особистісно розвивальних функцій 
(Петрук, 2010, с. 179). 

У роботах (Бібік, 2023; Онопрієнко, 
2022, 2024; Павлова, 2021), присвячених 
компетентнісному оновленню початкової 
освіти, підкреслюється значення інтегро-
ваних курсів і проєктної діяльності як 
механізмів формування сучасних освітніх 
результатів. Т. Засєкіна (2020) акцентує 
увагу на принципах STEM, які забезпечують 
прикладний характер діяльності, розв’язу-
вання проблем реального світу, критичне 
мислення. О. Ляшенко (2024) вказує на те, 
що філософія STEM пронизує всі ключові 
компетентності Стандарту. 

Водночас аналіз сучасних публікацій 
засвідчує певний науковий розрив: біль-
шість досліджень зосереджені або на дидак-
тичних моделях STEM, або на практичних 
аспектах їх упровадження, тоді як питання 
нормативного підґрунтя STEM-підходу в 
контексті чинного Державного стандарту 
залишається недостатньо розробленим. 
Зокрема, у вітчизняному науковому полі від-
сутні комплексні структурно-функціональні 
дослідження нової редакції Державного 
стандарту початкової освіти (2025) з позицій 
інтеграційного потенціалу STEM. 

Таким чином, наукові публікації 
підтверджують, що STEM-підхід є світовою 
освітньою тенденцією, орієнтованою на 
міждисциплінарність і діяльнісне навчання 
(Bybee, 2013; Kelley & Knowles, 2016). Ефек-
тивність його реалізації залежить від 
системної інтеграції в національні стандарти 
та курикулуми (European Commission, 2015, 
2020). В українських дослідженнях пред-
ставлено методичні та компетентнісні 

аспекти STEM, однак потребує подальшого 
аналізу нормативна основа його реалізації в 
початковій школі. 

Саме в цьому контексті виникає 
потреба у структурно-функціональному аналізі 
Стандарту, що дасть змогу зіставити його 
цілепокладальні, змістові та результативні 
характеристики з логікою STEM-підходу та 
визначити, чи є він реальним інструментом 
системної інтеграції освітніх галузей у 
початковій школі. 

Формулювання цілей статті. Метою 
публікації є обґрунтування STEM-потен-
ціалу нового Державного стандарту почат-
кової освіти через аналіз його структурних 
компонентів та їх функцій. 

Висвітлення процедури теоретико-
методологічного та/або експеримен-
тального дослідження із зазначенням 
методів дослідження. Для досягнення 
поставленої мети було застосовано комплекс 
методів, провідним з-поміж яких обрано 
структурно-функціональний аналіз. Цей 
підхід дає змогу розглядати Державний 
стандарт початкової освіти (2025) не як 
статичний перелік вимог, а як цілісну 
функціональну модель, де кожен елемент 
підпорядкований реалізації стратегічних 
цілей НУШ, зокрема STEM-орієнтованих. 
Згідно з обраною методологією, об’єкт 
аналізу (текст Стандарту) декомпоновано на 
три взаємопов’язані блоки.  

Цільовий блок досліджувався через 
метод контент-аналізу стратегічних цілей та 
наскрізних умінь; проаналізовано, як мета 
Стандарту корелює з філософією STEM-
освіти. Інтегративний блок спрямований на 
виявлення механізмів міждисциплінарної 
взаємодії; проаналізовано базове ядро 
природничої, технологічної, математичної 
та інформатичної галузей. У результа-
тивному блоці Стандарт аналізується через 
призму орієнтирів для оцінювання; вивча-
ється, наскільки результати навчання сфор-
мульовані як операційні дії (моделювання, 
експериментування, прогнозування), що 
відповідає критеріям якості освіти. 

Виклад основного матеріалу дослід-
ження з обґрунтуванням отриманих 
наукових результатів. Класифікація 
параметрів аналізу за цільовим, інтегра-
тивним і результативним блоками обумов-
лена системною природою Державного 
стандарту початкової освіти (2025) як 
нормативного регулятора. Такий підхід дає 
можливість експлікувати STEM-потенціал 
документа не через поодиноке вживання 
термінології, а через виявлення функціо-
нальних зв’язків між ціннісними орієнти-
рами (метою), механізмами інтеграції галузей 
(процесом) і діагностичними індикаторами 
дослідницької компетентності (результатами). 
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Схема 1 

Концептуальна модель «STEM-підхід у Стандарті 2025» 

 

 

Аналіз цільового компонента Стандарту 
дає підстави стверджувати, що документ не 
просто декларує набір знань і вмінь, а задає 
вектор на формування в учнів дослідницької 
парадигми мислення. У взаємозв’язку між 
метою і наскрізними вміннями простежу-
ється чітка кореляція з ключовими атри-
бутами STEM-освіти: інтелектуальною 
допитливістю дітей, їхньою здатністю до 
розв’язування проблем та цілісним сприй-
няттям світу (Петрук, 2024). Так, мета 
початкової освіти в документі визначена 
через гармонійний розвиток дитини, її 
талантів, здібностей та наскрізних умінь 
відповідно до вікових та індивідуальних 
психофізіологічних особливостей (Державний 
Стандарт, 2025). Проте STEM-потенціал 
розкривається в деталізації цієї мети, де 
акцент зміщується на формування здатності 
до самовираження, «відповідального став-
лення до себе і навколишнього світу» 
(Державний Стандарт, 2025, с. 2). Це суго-
лосно з тезою Р. Байбі (Bybee, 2013) про те, 
що STEM-грамотність починається з вихо-
вання у дітей потреби ставити запитання та 
шукати науково обґрунтовані відповіді.  

У тексті Стандарту 2025 року особливе 
місце посідають наскрізні вміння, які 
виконують роль об’єднального елемента для 
міждисциплінарної інтеграції. Наприклад, 
критичне та системне мислення відобража-
ється у вміннях учнів аналізувати інформа-
цію та встановлювати причиново-наслідкові 
зв’язки. У контексті STEM це основа для 

аналітичного етапу будь-якого проєкту. 
Конструктивне керування емоціями та прий-
няття рішень вбачаються в уміннях, які 
інтегровані в процес розв’язування прак-
тичних завдань, що є прямим посиланням на 
ідею відповідального громадянства у звітах 
Єврокомісії. Здатність співпрацювати досяга-
ється тим, що STEM-проєкти за своєю 
природою є парною або груповою діяль-
ністю, і Стандарт закріплює вміння 
працювати в групі як обов’язковий результат 
початкової освіти. 

У документі зафіксовано перехід від 
«навчання предметів» до «пізнання явищ». 
Наприклад, у загальних цілях природничої 
галузі зазначено: «формування допитли-
вості, прагнення шукати відповіді на 
запитання про світ шляхом спостережень та 
експериментів» (Державний Стандарт, 
2025). Це свідчить про те, що на рівні 
цілепокладання Стандарт 2025 року відмов-
ляється від репродуктивної моделі навчання 
на користь дослідницької.  

На вимогу часу такий документ, як 
стандарт освіти, має бути гнучким інстру-
ментом. У цільовому блоці Стандарту 
2025 року ми бачимо саме таку гнучкість: 
результати навчання не є застиглими фак-
тами, вони сформульовані як процесуальні 
характеристики (наприклад, «виявляє 
зацікавленість», «досліджує», «пропонує 
рішення»). Це створює ідеальне нормативне 
поле для впровадження STEM-технологій, де 



Oksana Onopriienko, Oksana Petruk, Inna Lipchevska, Tetiana Pavlova 

 19 

учень є не споживачем контенту, а 
маленьким дослідником-конструктором. 

Якщо цільовий блок задає STEM-
вектор, то інтегративний блок Державного 
стандарту початкової освіти (2025) вбача-
ється безпосереднім інструментом його 
реалізації. Аналіз змістового наповнення 
освітніх галузей – природничої, техноло-
гічної, математичної та інформатичної – 
свідчить про відмову від «предметного 
егоцентризму» на користь інтегративних 
конструктів. Своєрідними точками дотику є 
спільні об’єкти дослідження. У Стандарті 
чітко простежується наскрізна лінія спіль-
них категорій, які є базовими для STEM. 
Наприклад, категорія моделювання присутня 
одночасно в математичній галузі (побудова 
математичних моделей реальних ситуацій); 
у технологічній галузі (створення макетів та 
моделей виробів); у природничій галузі 
(моделювання природних явищ та процесів). 
Це підтверджує тезу Т. Засєкіної (2020), що 
інтеграція в STEM-освіті відбувається 
навколо методологічних понять, а не лише 
спільних тем. Таким чином, Стандарт 
дозволяє учням побачити об’єкт дослід-
ження (наприклад, вітряк) одночасно як 
фізичне явище, геометричну форму та 
інженерний проєкт.  

Оновлений Стандарт посилює роль 
алгоритмізації та цифрової творчості. В 
інформатичній галузі акцент зміщено з 
простого користування пристроями на 
«створення інформаційних продуктів» 
(Державний Стандарт, 2025, с. 10). Це 

забезпечує конструкторську базу для 
доцільного використання робототехніки та 
елементів програмування в початковій 
школі. Як зазначено у роботі І. Ліпчевської 
(2025), цифрова компетентність є стимулом 
наукового пізнання. У Стандарті цифрові 
інструменти (збирання даних, візуалізація) 
стають невід’ємною частиною природничих 
досліджень. 

Аналіз змісту технологічної галузі 
показує її орієнтацію на дизайн-мислення 
(Державний Стандарт, 2025). Стандарт 
передбачає проходження учнями повного 
циклу: виявлення проблеми, генерація ідей, 
створення прототипу, випробування, вдоско-
налення. Ця логіка ідентична циклу 
інженерного проєктування, який Л. Інгліш 
(English, 2016) називає ключовим для 
інтегрованої STEM-освіти. 

Інтегративний блок Стандарту 2025 р. 
побудований за принципом спіралі, де 
складність міждисциплінарних зв’язків 
зростає від 1-го до 4-го класу. Важливо, що 
документ не накладає жорстких обмежень на 
вибір тем, а це залишає можливість учителю 
реалізовувати актуальні для класу ідеї та 
адаптувати STEM-проєкти до місцевого 
контексту (наприклад, дослідження екології 
територіальної громади з використанням 
математичних вимірювань). Як підкреслює 
О. Ляшенко (2024), такий підхід легітимізує 
STEM як «освітню галузь майбутнього», 
вшиту в структуру НУШ. 

 

 
Схема 2 

Конвергенція освітніх галузей 
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Завершальний етап нашого аналізу 
зосереджений на результативному компо-
ненті Державного стандарту початкової 
освіти (2025). Відповідно до концепції 
О. Онопрієнко (2024), якість сучасної почат-
кової освіти визначається не обсягом відтво-
реної інформації, а функціональністю 
здобутих результатів навчання. У контексті 
STEM це означає здатність учня оперувати 
знаннями для розв’язування практично 
орієнтованих завдань.  

Аналіз нової складової Стандарту – 
«Орієнтирів для оцінювання» – у природ-
ничій і технологічній галузях свідчить про 

домінування діяльнісних дієслів. Результати 
навчання сформульовані не через «знає» чи 
«розуміє», а через активні дії: «планує та 
проводить дослідження» (Державний Стан-
дарт, 2025). Тобто є суб’єктом наукового 
пошуку на доступному їй рівні, що корелює з 
принципами наукової освіти в концепції 
Єврокомісії. Показник «випробовує та 
вдосконалює виріб» свідчить про пряму 
реалізацію інженерного циклу; «вимірює та 
фіксує дані» – передбачає використання 
математичного апарату як інструменту для 
природничих висновків (Державний 
Стандарт, 2025). 

 

Схема 3 

Цикл STEM-діяльності за Стандартом 

 

 
Згідно з підходом Т. Павлової (2021), 

структура Стандарту передбачає викорис-
тання навчально-дослідницьких завдань як 
основної одиниці оцінювання. Документ 
легітимізує помилку як частину дослід-
ницького процесу (особливо у технологічній 
галузі), що є критично важливим для STEM-
підходу. Оцінюванню підлягає не лише 
кінцевий продукт (модель, спосіб розв’язу-
вання проблеми), а й сам шлях його 
створення – логіка припущень, вибір інстру-
ментів та здатність до коригування дій. 

Результативний блок Стандарту пов’язує 
використання формувального оцінювання, 
зосередженого на прогресі дитини, з 
наскрізними вміннями. Це дає змогу 
вчителю відстежувати розвиток STEM-
грамотності учнів на ранніх етапах, фокусу-
ючись на таких дескрипторах, як «здатність 
аргументувати вибір», «використання циф-
рових засобів для візуалізації», «критичне 
ставлення до результатів експерименту». 

Результативний блок Державного 
стандарту 2025 року перетворює теоре-

тичний STEM-потенціал на реальну освітню 
практику. Як зазначала Н. Бібік (2023), 
компетентнісний підхід вимагає нових 
способів вимірювання успіху. У Стандарті ми 
бачимо перехід до оцінювання дослід-
ницької автономії дитини. Це доводить, що 
документ виконує роль не лише регулятора, 
а й рушійної сили змін: він стимулює 
вчителя відмовлятися від фронтальних 
методів діяльності на користь проєктної, де 
результат навчання є одночасно і науковим 
відкриттям, і технологічним рішенням для 
маленького дослідника. 

Структурно-функціональний аналіз 
підтвердив, що Державний стандарт почат-
кової освіти (2025) має системну STEM-
архітектуру. Цільовий блок забезпечує 
ціннісну орієнтацію на дослідження; 
інтеграційний – створює механізми для 
міжгалузевих і міжпредметних зв’язків; 
результативний – пропонує операційні 
критерії для оцінювання дослідницької 
діяльності здобувачів освіти. 
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Проведений структурно-функціональний 
аналіз дає підстави виокремити ключові 
орієнтири для педагогів, які забезпечать 
ефективне впровадження вимог Стандарту 
через призму STEM-підходу. Під час проєк-
тування інтегрованого освітнього середо-
вища вчителю варто відходити від ізольо-
ваного викладання галузей. Рекомендується 
планувати навчальні цикли навколо 
наскрізних понять (наприклад, «система», 
«зміна», «модель»). Наприклад, під час 
вивчення теми «Вода» у природничій галузі, 
варто інтегрувати математичні вимірювання 
(місткість посудин, температура), техно-
логічне завдання (фільтр для води) та 
інформатичне моделювання (діаграма опадів). 
Використання циклу інженерного дизайну 
може пов’язуватись із реалізацією змістово-
конструкторського блоку Стандарту, який 
потребує від вчителя впровадження алго-
ритму дій: «запитуй, уявляй, плануй, створюй, 
випробовуй». Важливо надати учням 
можливість помилятися, адже у STEM-
навчанні неактивна модель є не приводом 
для низької оцінки, а стимулом для аналізу 
та вдосконалення, що прямо відповідає 
орієнтирам оцінювання Стан-дарту. 

Щодо зміни оцінювальної парадигми, 
то інструментальний блок Стандарту 
орієнтований на дію, і вчителю слід змістити 
акцент з контролю знань на формувальне 
оцінювання дослідницьких дій. У цьому 
контексті слушним стане використання 
портфоліо STEM-проєктів та чек-листів 
самооцінювання, де дитина може зафіксу-
вати свій прогрес у наскрізних уміннях: «я 
навчився/навчилася ставити запитання», «я 
зміг/змогла пояснити свій вибір інстру-
ментів», «я дослухався/дослухалася до 
думок команди». 

STEM-підхід стимулює розвиток в 
учнів цифрової грамотності як інструменту 
пізнання. Згідно з інформатичною галуззю 
Стандарту, гаджети мають стати для учня не 
засобом розваги, а інструментом дослідника 
(мікроскопом, секундоміром, засобом візуа-
лізації даних). Отже, варто заохочувати учнів 
фіксувати результати спостережень за 
допомогою фото чи відео, створювати прості 
цифрові презентації своїх винаходів або 
використовувати навчальні симуляції для 
перевірки гіпотез. 

Безумовна перевага STEM-підходу 
полягає у розвитку суб’єктності учня через 
дослідницьку автономію. Стандарт перед-
бачає формування «допитливості та праг-
нення шукати відповіді». У цьому контексті 
вчитель має виступати не як єдине джерело 
істини, а як фасилітатор (модератор) пошуку. 
Тому варто починати уроки не з викладу 
фактів, а з відкритого запитання або проб-
лемної ситуації, яка потребує від учнів пошуку 
й пропозиції власних шляхів розв’язування. 

Дотримання зазначених рекомендацій 
дасть можливість учителю реалізувати важ-
ливу ідею Стандарту 2025 року, перетворити 
початкову школу на простір для перших 
наукових відкриттів і технологічних рішень. 
Це забезпечить не лише виконання норма-
тивних вимог, а й формування покоління, 
готового до викликів високотехнологічного 
майбутнього. 

Висновки з дослідження і перс-
пективи подальших розвідок у цьому 
напрямі. Проведений структурно-функціо-
нальний аналіз Державного стандарту 
початкової освіти (2025) дає змогу зробити 
висновок, що документ має високий ступінь 
STEM-релевантності. На відміну від попе-
редніх нормативних моделей, він пропонує 
не фрагментарне включення елементів 
природничої і математичної освіти, а 
системну інтеграцію освітніх галузей на 
засадах дослідницької діяльності. 

Основні результати дослідження 
засвідчують, що на рівні цілепокладання 
Стандарт фіксує пріоритет формування в 
учнів наскрізних умінь – критичного 
мислення, системного підходу, співпраці, які 
є когнітивним фундаментом STEM-грамот-
ності. Це легітимізує перехід від репродук-
тивної до конструктивістської моделі 
навчання. В інтегративному аспекті вияв-
лено глибоку конвергенцію природничої, 
технологічної, математичної та інформа-
тичної галузей. Стандарт створює умови для 
реалізації повного циклу інженерного 
дизайну, що дає змогу інтегрувати наукові 
знання у практичні технологічні рішення. 
На результативному рівні орієнтири для 
оцінювання зміщують фокус із контролю 
теоретичного багажу на діагностування 
здатності дитини здійснювати повний цикл 
дослідження: від постановки проблемного 
запитання до створення та вдосконалення 
інтегрованого продукту/моделі. 

Таким чином, Державний стандарт 
початкової освіти (2025) є не лише 
нормативним регулятором, а й стратегічною 
платформою для розвитку STEM-освіти в 
Україні. Він забезпечує необхідну гнучкість 
освітнього процесу, надаючи можливість 
учителю конструювати міждисциплінарні 
модулі відповідно до викликів високо-
технологічного суспільства. 

Перспективи подальших розвідок у 
цьому напрямі вбачаються у розробленні 
методичного інструментарію для оціню-
вання STEM-результатів навчання, визначе-
них Стандартом 2025 року; аналізі типових 
освітніх програм, що розроблятимуться на 
виконання цього Стандарту, щодо їхньої 
відповідності принципам інтегрованого 
STEM-навчання; дослідженні готовності 
вчителів початкової школи до реалізації 
функціональних можливостей нового Стан-
дарту в умовах цифрової трансформації освіти.  
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