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в ходе дидактпческого зксперимента виявлена дішамика из~ 
меиения мотивациоиіюй сфери студентов, ее влияние на формиро- 
вание их творческого мьішления, профессионально-педагогической 
ііаііравлеиности.

А. А. Дубасенюк, О. Н. Спирии 
Житомирский пединститут

ФОРМИРОВАНИЕ У БУДУЩИХ УЧИТЕЛЕЙ КУЛЬТУРЬІ 
РЕШЕНИЯ ПЕДАГОГИЧЕСКИХ ЗАДАЧ

Важную роль в профессиональном становлений учителя-воспи- 
іателя имеет его подготовка к решению многообразньїх недагоги- 
ческих задач, которьіе составляют основу будун;ей педагогической 
деятельности. Целью нашего исследования является разработка ти- 
(іологии педагогических задач как решающей предпосьілки форми- 
рования у студентов культури решения учебно-воспитательньїх за- 
іач. Известно, что педагогическая задача осознается как задача в 

случае, если в деятельности педагога возникает затруднение, кото- 
рое можно разрешить несколькнми способами, вибрав наиболее он- 
іпмальньїй в данньїх условиях.

В нроцессе изучения педагогических дисциплин вьіделяются 
|іазличньіе типи педагогических задач, которьіе вьіступают в каче- 
сгве учебньїх, носкольку отображают модели реальних педагогиче- 
і’ких снтуаций. Формирование у студентов культури решения учеб- 
ііьіх задач нредполагает развитие у них продуктивного педагогиче- 
ского мьішления, направленного на овладение будущими учителя­
ми онределенной стратегией и тактикой поиска решения задачи. 
І іедагогические задачі! относят к творческим задачам, а потому 
каждая из них требует всестороннего и глубокого анализа и нахо- 
ждеііия более рационального способа решения. При зтом педагоги­
ческая задача рассматривается в виде задачиой системи, которан 
иключает такие компоненти: 1) исходньїй предмет задачи; 2) мо- 
іель требуемого состояния. Решение задачи предусматривает воз- 
іействие на предмет задачи, обеспечмваюгцее ее переход из исход- 
ііого состояния в требуемое.

Овладевая культурой решения задачи, студенти одновременно 
ііостигают и технологию ее решения на теоретическом и практиче- 
еком уровнях. Первьій уровень нредполагает поиск общих закоио^ 
меріїостей задачной ситуацни, второй—исследование ее особенно- 
(чч‘й, индивидуального своеобразия. Такой подход позволяет сту- 
кчггам нрнменить знание общего к конкретним снтуацням педагоги- 
ческоГі деятельности. Процесе решения учебньїх задач включает та-
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кие зтапьі: восприятие и осмьісление содержания задачи, ее анализ, 
формулирование проблемьі, вьідвижение гипотезьі, вьібор и обосно- 
вание оптимальних способов решения задачи, анализ принятого ре- 
шения.

Указанньїе гюдходьі применяются на протяжении всех лет обу- 
чения в педвузе и являются основой для развития у студентов спо- 
собностей и умений в решении задач. Сам процесе формирования 
педагогических умений и склонностей приобретает целенаправлен- 
ньій и управляемьій характер. Обращается внимание студентов на 
то, какие умения и способности формируются в данное время с по- 
мощью решения определенной системи учебньїх педагогических 

задач и какую роль при атом играет каждая из них в профессиона- 
льном становлений будущего педагога.

Преподаватели руководствуются таким положением: важно не 
количество решениьіх задач, а качественньїй подход к их решению 
на основе разработанной типологии педагогических задач. Исходя 
из общей теории задач конструировалась типология задач, которая 
включала структурньїе и функциональньїе свойства задачньїх сис­
тем. Структурньїе свойства характеризуют как отдельньїе компо­
ненти системи, так и отношения между ее компонентами и систе- 
мой в целом. Функциональньїе свойства—зто свойства, включаю- 
щие происходящие в ней изменения, а также воздействия^ которьіе 
оказьіваются системой на находящиеся вне ее предмети.

Особую сложность для студентов представляют учебньїе зада­
чи в области воспитания, которьіе можно рассматривать в относи- 
тельно узком плане—как формирование системи ценностей и соот- 
ветствующего ей поведения, так и в широком смисле—как форми­
рование личности в целом. в процессе обучения учитьівается специ- 
фика учебньїх задач в области обучения, большинство из которьіх 
строятся заранее и учебньїх задач в сфере воспитания, которьіе 
планируются лишь отчасти. Студенти осмьісливают, что в дости- 
жении целей воспитания большое значение имеет оперативное ре- 
гулирование разнообразной деятельности воспитз^емьіх. В данном 
случае важную роль в подготовке учителя играет моделирование 
типичньїх педагогических ситуаций. Система обучения построена 
таким образом, что каждьій студент учится вьічленять из педагоги- 
ческой ситуации задачу и осуществлять поиск оптимального спосо­
би ее решения. Основнеє назначение учебной задачи состоит в том, 

что ее цель и результат состоят в изменении самого будущего педаго­
га, заключающееся в овладении им определенньїм.и способами дей- 
ствий и развитии творческого мишления.
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