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Abstrakt

Cielom publikécie je teoretickd analyza vyskumnych metdd v Specidlnej pedagogike. Autori
skamali velké mnozstvo diplomovych prac uchddzacov o vysokoskolské stidium a analyzovali
metody, ktorymi Studuju Specidlne pedagogické problémy. Objastiuje sa podstata a vyznam
teoretickych, empirickych a vypoctovych metdod vedeckého vyskumu, poukazuje sa na ich
Specifikd a osobitosti aplikécie v Specidlnej pedagogike.
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Abstract

The purpose of the publication is theoretical analysis of research methods in special pedagogy.
The authors studied a large array of diploma works of higher education applicants and analyzed
the methods by which they study special pedagogical problems. The essence and significance of
theoretical, empirical, computational methods of scientific research are clarified, their specifics
and features of application in special pedagogy are highlighted.
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Uvod

Proces poznéavania akéhokol'vek javu v Specialnej pedagogike, ako zdklad vedeckého
vyskumu, je komplexny a vyzaduje si koncepény pristup zaloZeny na urcitej metodologii, t. j. na
vyuZiti viacerych vyskumnych metdd.

V sucasnej etape rozvoja Specidlnej pedagogiky rastie uloha metodiky pri rieSeni
vyskumnych problémov a ziskavani novych poznatkov. Mézeme nacrtnit’ niekol’ko vyznamnych
dovodov, z ktorych vyplyva tato Specifickost’ Specidlnej pedagogickej vedy: zlozitost’ Struktury
teoretickych a empirickych poznatkov, spdsoby ich zdovodinovania a overovania; jasné chapanie
skiimanych pedagogickych javov, ich vzdjomné prepojenie a vzajomné ovplyviovanie; predstava
o idedlnom modeli fungovania skimanych javov a spdsoby jeho dosiahnutia.

Vyskumné metody

V studii boli pouZité teoretické metddy: analyza, syntéza, zovSeobecnenie; empirické
metddy: Stadium dokumentov; Stidium produktov cEinnosti (kvalifikacné prace Studentov
magisterského Studijného programu Specialnej pedagogiky), analyza,

Stav vedeckého vyvoja problému.

Problém metdd sa tyka kaZzdej oblasti I'udskej €innosti. ZlepSovanie metéd znamena
zlepSovanie a zvySovanie efektivnosti ¢innosti. Ukrajinsky vedec E. Chrykov (2013) poznamenal,
ze "metdda v najvSeobecnejSom zmysle je urcity spdsob skiimania problému alebo tlohy. K tomu
vSak treba dodat’, Ze metdda je aj ur€ity systém pravidiel, principov a technik na skiimanie javov
a zakonitosti vyvoja prirody, spolo¢nosti a myslenia ¢i praktickej transformacnej ¢innosti 'udi".
Doteraz neexistuju vedecké studie, ktorych predmetom vyskumu by bola metodika Specialnej
pedagogiky na Ukrajine a v Slovenskej republike. Specialna pedagogika v tychto krajinach
vyuziva vo svojej vyskumnej ¢innosti metodoldgiu vSeobecnej pedagogiky (V. Kraevsky, 2006).
Vyskumnici v dizertacnych pracach, kvalifika¢nych pracach uvadzaju len rozsah pouzitych metod
a ich vSeobecnu charakteristiku. V sucasnom Stadiu to nestaci, je potrebné zaoberat’ sa tymito



otazkami zasadnejsie, pretoze prave metody vyskumu uréuja hibku a spolahlivost’ vysledkov, ich
prakticky a teoreticky vyznam.

Vysledky vyskumu.

Specifickost’ vyskumnej innosti je do velkej miery dana metédami. Na zistenie praktického stavu
vyuzivania metéd pedagogického vyskumu bolo vybranych a analyzovanych 77+85
kvalifikacnych prac pedagogického stupnia "magister Specialnej pedagogiky" vysokych $kol
Slovenska a Ukrajiny. Pocas realizacie tejto ulohy boli zostavené zoznamy vyskumnych metod,
stanovené kvantitativne ukazovatele vyuzivania kazdej z nich a vykonand ich klasifikdcia z
roznych  doévodov: podla urovne vyuzivania, zamerania vyskumu na rieSenie
Specialnopedagogickych problémov; podla ¢asu vyuzivania.

V prevaznej vicSine prac autori vyuzivaju teoretické metddy vyskumu: analyzu, syntézu,
komparaciu, zovseobecnenie, indukciu, ale robia to spontanne, intuitivne (pozri tabul’ku 1).

Tabul’ka 1 - Pouzitie teoretickych metod

Studenti Teoretické metddy pouzité vo vyskume (%)

nyc’ky(:h analyza syntéza abstrakcia | zovseobec- Klasifi- indukcia odpocet
skol nenie kécia

Ukr 40 32 82 64 - 52 8

Sk 28 36 82 68 - 50 4

Vyskumnici vo svojich pracach necharakterizuju tieto metddy, poziadavky na ich pouzitie, ich
nevyhnutnost’ a vyhody. Doélezitou nevyhodou je, Ze pri aplikécii teoretickych metod chyba
hodnotiaci postoj vyskumnika k pristupom, klasifikdciam, teoretickym ustanoveniam, ktoré st
popisované, charakterizované, analyzované. To znamen4, Ze analyza poskytuje len informacie o
pedagogickych javoch a mend vedcov, ktori ich skimali. Otazky teoretického a praktického
vyuzitia pedagogickych vysledkov tychto vedcov nie st zverejnené. To znamend, Ze vyskumné
metddy nedosahuji svoj logicky zaver.

Treba poznamenat’, Ze teoretické prace v rozsahu 100 % (teda vSetky sekcie) sa nenachadzaju
Casto. Takéto prace si vyZaduju vysoku teoreticku pripravu Studenta, jeho schopnosti a zru¢nosti
roz€lenit’ skimany celok na zlozky, vyzdvihnit' znaky a vlastnosti javu, stanovit’ suvislosti,
dokazat rozdiely a Specifiké atd’. Nie kazdy Student to dokéze.

Mimochodom, treba poznamenat’, Ze Studenti ostro analyzuju teoreticky material v retrospektive,
to znamenda, Ze nedodrZiavaju metody historického vyskumu (chronologicky, retrospektivny,
historicko-geneticky, komparativny).

V kvalifikanej praci Studenta Specidlnej pedagogiky, najmd magisterského S§tidia, ma
mimoriadny vyznam prakticka Gast’, t. j. pouZivanie empirickych metéd. Stadium a analyza
uvedenych prac umoziuje vyhodnotit’ vysledky aplikacie tychto metdd (pozri tabulku 2).

Tabul'ka 2 - Pouzitie empirickych metod

Studenti | EMmipuuni MeTOH, 1110 BUKOPUCTOBYIOTECS B JOCIiIKEHHSX (%)
nyokych pozorovanie | vySetrenie | $tidium rozhovor dotaznik | interview | pedagog. simulacia
skol dokumenty | vysledky experiment
vykonnosti
Ukr 72 19 53 74 62 54 92 32
Sk 72 14 51 75 52 94 12 8

Vysledky ukazuju, ze prevazna vacsina absolventov si dobre uvedomuje, ze najdolezitejsou a
najdostupnejsou vyskumnou metodou v specialnej pedagogike je pozorovanie pedagogickych



javov. Pouziva ho prevazna vacsina vyskumnikov. Priblizne 90 % studentov vsak nema zru¢nosti
v pouzivani vysledkov pozorovania, ich spravnom popise, interpretacii, prepojeni s inymi
metodami.

Metody stadia dokumentov, produkty ¢innosti sa pouzivaji len na 50 %. Z toho vyplyva, ze
polovica vyskumnikov, zial’, nechape vyznam a prinos tychto metod. Je to metoda skamania a
analyzy vysledkov ¢innosti (pisomnych prac, kresieb, ruénych prac atd’.), ktoré poskytuja pomerne
objektivne vysledky pedagogickej prace pedagogického pracovnika (ucitela, vychovavatela) na
rozvoj dietat’a so specialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami. Takmer 80 % ziakov nevyuziva
metodu stadia dokumentov (osobny spis dietat’a, jeho zdravotna karta a pod.), pricom tato metoda
umoznuje spravne vysvetlit’ vysledky neaspesného pedagogického posobenia na rozvoj ziaka.
Studenti, najma slovenskych vysokych $kol, pisu, Ze pouzivaju metodu “prieskumu”. To je
nespravne, pretoze takato metoda neexistuje. Prieskum je skupina metod, ktora zahima rozhovor,
dotazniky, rozhovory. Prieskum sa pouziva v prevaznej vacsine diplomovych prac studentov (90
%). Na jednej strane je to pozitivne, pretoze sa ziskaji informacie potrebné pre vyskumnika, na
druhej strane je to subjektivne a neméze sa to vyhlasovat’ za pravdivé. Metodické odporacania
zalozené na vysledkoch prieskumu budt diskutabilné. Preto si Stadia, ktora sa obmedzuje len na
pouzitie prieskumu, a to este jednorazového, nemoze narokovat’ na vysoké hodnotenie.
Délezitou sucastou empirickej Casti Studie je vyuzitie metdd modelovania a pedagogického
experimentu. Modelovanie je to, k ¢omu chce vyskumnik dospiet v idedlnom pripade,
pedagogicky experiment je cesta k idedlu (autorovmu rozvojovému programu) a dokazovanie jeho
ucinnosti na konkrétnych prikladoch, s kontrolou, porovnavanim a overovanim. Tato metdda je
povinnd v metodickych odporicaniach pre pisanie vedeckych prac tohto druhu na vysokych
Skolach na Ukrajine. Preto prevazna véacésina absolventov pouziva tuto metédu ako hlavnu pri
formulovani metodickych odport€ani pre ucitelov Specidlnych a inkluzivnych vzdeldvacich
institacii. Hlavnou vecou pri uplatiiovani metédy pedagogického experimentu je vyhnut sa
formalizmu pri tvorbe programu pedagogického pdsobenia (korekéného a rozvojového) a
falSovaniu vysledkov diagnostickej prace na vSetkych stupiioch prace.

Neoddelitelnou a dodlezitou stcastou vedeckého vyskumu je aj pouzivanie matematickych a
Statistickych metod vypoétu vysledkov. Pre¢o? Specialna pedagogika tvrdi, Ze je vel'mi presna pri
vypocte kvality pedagogického pdsobenia na ziaka. To sa d4 dosiahnut’ len meranim pomocou
matematickych metdd. Vysledky uplatnenia tejto skupiny metdod v Studentskom vyskume su
uvedené v tabul’ke 3.

Tabul’ka 3 - Pouzitie vypoctovych metod

Vypoctové metddy pouzité vo vyskume (%)
Studenti dostupnost’ pouzivanie zistenie korelacii medzi | identifikacia
vysokych grafikgr tqbul’ky s vysledkami | pedagogickymi javmi korelraén}'/ch rozdielov
kol material diagnostiky vo vysledkoch
Ukr 98 86 74 9
Sk 98 92 4 8

Z predlozenej tabulky presved¢ivo vyplyva, ze statistika je pritomna vo vsetkych stadiach.
Studenti zvyéajne prezentuju vysledky vyskumu pomocou grafov a porovnavacich tabuliek.
Objektivnost’ tychto vysledkov vsak mozno posudit’ len pomocou experimentu. Experiment zahina
diagnosticka pracu vyjadrena v ¢&islach. Cisla umoziuju preukazat korelaciu. Bohuzial,
pouzivanie vypoctovych metod nie je medzi absolventmi vysokych skol este dostatocne rozvinuté.
Studenti nerozumeju hibke tychto metod a nemaju zakladné zruénosti ich aplikacie v procese



pisania kvalifikacnej prace. Osvojenie si matematickych metod vypoétu vysledkov vyskumu je
dobrou perspektivou pre vzdelavaci proces studentov humanitnych odborov vysokych skol.
Diskusia.

V sucasnom stadiu vyvoja a vyskumu problematiky specialnej pedagogiky je dolezité urcit
podstatu jednotlivych metod. V mnohych vysokych skolach na Ukrajine sa odporuaca, aby sa v
obsahu kvalifikacnej (magisterskej) prace uviedla metodologicka cast, v ktorej sa opisu vsetky
metody a techniky pouzité vo vyskumnom procese. Tento pristup prispieva k objektivnemu
hodnoteniu znalosti studentov o metodologickych nastrojoch vyskumu.

Metoda (z gréckeho metodos) v sirsom zmysle slova - "cesta k niecomu*, spésob vyskumu, sposob
poznania, vedomy sposob dosiahnutia urcitého vysledku, realizacie urcitych tloh (V. Kraevsky,
2006). Posobi ako subor uréitych pravidiel, technik, metdd, noriem poznévania a konania. Je to
systém principov, poziadaviek, ktorymi sa subjekt riadi pri rieSeni konkrétneho problému,
dosahovani urcitého vysledku v konkrétnej oblasti ¢innosti (E. Chrykov, 2017).

Filozofia tvrdi, Ze metdda je Specifickym nastrojom na rieSenie aktudlneho problému kazdej vedy
- objavenie objektivnych zakonov reality (A. Konversky, 2010). Metoda urcuje potrebu a miesto
pouzitia indukcie a dedukcie, analyzy a syntézy, abstrakcie, formalizacie, modelovania,
porovnavania, teoretického a experimentalneho vyskumu.

Metodoldgia je typ racionalneho a reflexivneho vedomia zameraného na §tidium, zdokonal'ovanie
a konStruovanie metdéd (M. Burchin, 1994). Pojem "vSeobecna metodologia" méa dva hlavné
vyznamy: po prvé, je to systém urcitych pravidiel, principov a operécii uplatiiovanych v urcitej
oblasti ¢innosti; po druhé, je to Stidium tohto systému, vSeobecna tedria metody.
Specialnopedagogicky vyskum by mal zohl'adiiovat’ poziadavky vieobecnej metodiky. Metodika
Specialnej pedagogiky je Specificka (¢iastkova) metodika, ktora vychadza zo zakonitosti Specialnej
pedagogiky a jej osobitosti. Je podmienena a spojend s principmi a zakonitostami Specialnej
pedagogiky, s metodami Specidlnopedagogického vyskumu.

Metodika je pevne stanoveny subor technik praktickej ¢innosti, ktory vedie k vopred stanovenému
vysledku (I. Piatnytska-Pozdnyakova, 2003). Je to forma implementacie metody, subor technik a
operacii na dosiahnutie konkrétneho ciela. Vo vedeckom poznani zohrdva vyznamnu ulohu
metoda empirického vyskumu (pozorovanie a experiment). Na rozdiel od metody technika
neobsahuje teoretické zdovodnenie vysledku, zameriava sa na technick stranku experimentu a na
regulaciu ¢innosti vyskumnika.

Metody Specidlnej pedagogiky su urcité subory technik a operacii teoretického a empirického
poznavania zamerané na skimanie pedagogickych javov a rieSenie Zivotnych problémov v procese
vyucby a vychovy deti so Specidlnymi potrebami. V S$pecidlnej pedagogike existuje mnoho
vyskumnych metod, ktoré mozno rozdelit’ do troch skupin.

V $pecidlnej pedagogike je vhodné uplatiiovat’ tri skupiny vyskumnych metod:

- metddy teoretického poznavania

- metddy empirického vyskumu;

- matematické a Statistické metody vypoctu vysledkov.

Metody teoretického poznéavania su logické a historické metoddy. Historické metddy (periodizacna
metdda, historicko-genetickd metdda, historicko-komparativna metdda, historicko-typologicka
metoda, historicko-systémova metdda) st spdsoby poznédvania pedagogickych javov v procese ich
vzniku a vyvoja, pri ktorych sa zachovava postupnost’ v chronologickom slede, zdoraznuju sa
podmienky, pri¢iny a tendencie ur¢itych zmien (E. Chrykov, 2017). Medzi logické metody patria:
analyza, syntéza, abstrakcia, porovnavanie, zovSeobecniovanie, indukcia, dedukcia, analdgia,
modelovanie (A. Konverskyi, 2010). Vé&csina metdod je zaloZzena na transformaciach
zrozumitel'nych pre ucitel’'ov.



Analyza je rozdelenie predmetu $tidia na jeho zlozky na ucely ich samostatného stidia. Spravidla
definuje kI'i¢ové pojmy vedeckého problému, upozoriiuje na domace a zahrani¢né vedecké prace,
ktoré tvoria teoreticky zdklad, opisuje rozne definicie pojmového a kategoridlneho aparatu,
poukazuje na existujice rozdiely, hodnoti vyznamné uspechy, ktoré sa uplatnili v praxi, uvadza
pripadné autorské definicie pojmov.

Syntéza nie je I'ubovolnou, eklektickou kombindciou réznorodych casti, "kuskov" celku, ale
dialektickou jednotou s pridelenim podstaty (A. Konversky, 2010). Analyza a syntéza mesta su
navzajom prepojeng.

Abstrakcia je proces myslienkového odvadzania pozornosti od mnozstva vlastnosti a vzt'ahov
skimaného javu so sucasnym vyclenenim vlastnosti (predovsetkym podstatnych, vSeobecnych),
ktoré vyskumnika zaujimaju.

Generalizacia je proces vytvarania vieobecnych vlastnosti a znakov objektov. Uzko stvisi s
abstrakciou. ZovSeobecnenie nemdze byt nekonecné. Jeho limitom su kategorie, ktoré nemaju
vSeobecny pojem, a preto sa nedaju zovSeobecnit’.

Indukcia je logickd metdoda vyskumu spojend so zovSeobecnenim vysledkov pozorovania a
experimentu a s prechodom myslenia od jednotlivého k vSeobecnému. Vedeckd indukcia
poskytuje spolahlivé zavery vd’aka tomu, ze sa kladie doraz na nevyhnutné, prirodzené a pric¢inné
vztahy.

Dedukcia je prechod v procese poznavania od vSeobecné¢ho k jednotlivému, odvodzovanie
jednotlivého zo vSeobecného. Podstatou dedukcie je pouzitie vSeobecnych vedeckych principov
na §tadium konkrétnych javov.

V procese poznavania su indukcia a dedukcia neoddelitel'ne prepojené, hoci na urcitej urovni
vyskumu prevazuje jedna z nich. Pri zovSeobeciiovani empirického materialu a vytvarani hypotéz
vedie indukcia. V teoretickom poznani je ddlezitd predovSetkym dedukcia, ktora umoziuje
logicky usporiadat’ experimentalne udaje a vytvorit’ tedriu zaloZenl na logike ich vzdjomného
posobenia. Pomocou dedukcie je vyskum ukonceny.

Analdgia je zistenie podobnosti niektorych vlastnosti a vzt'ahov. Na zaklade zistenych podobnosti
sa urobi prislusny zaver - odvodenie na zdklade analogie. Analdgia neposkytuje spol'ahlive, ale
pravdepodobné poznanie.

Modelovanie je metdda skimania objektov na ich modeloch. Model je analdgia fragmentu reality,
vytvor 'udskej kultury, pojmové a teoretické obrazy atd’. (P. Obrazcov, 2004).

Uplatnenie Sirokej Skaly empirickych metdéd v Specidlnej pedagogike zavisi od vyskumnej
stratégie (S. Maksymenko, E. Nosenko, 2008). Vo vede sa pouZzivaju tri hlavné vyskumné stratégie
na testovanie myslienok a zhromazd’ovanie novych informacii alebo zdovodiiovanie starych:
deskriptivny, korela¢ny a manipulacny vyskum.

Deskriptivna vyskumna stratégia zahffia pozorovanie a zaznamenavanie vysledkov pozorovania
pedagogickych javov tak, ako sa vyskytuju v redlnom svete. Existuji 4 hlavné funkcie
deskriptivnej stratégie. 1. pomadha identifikovat’ doélezité javy spravania. 2. Na zdklade
deskriptivnej stratégie je mozné identifikovat’ hlavné nezavislé premenné pre tieto hlbsie vyskum.
3. Mdze naznalit niektoré zvlaStnosti fungovania objektov pozorovania, ktoré by sa mali
zaznamenat’ spolu so Specidlnymi zavislymi premennymi, ktoré sa maju merat’. 4. Deskriptivna
stratégia sa niekedy moZe pouZzit' na skimanie problémov, ktoré nemozno skiimat’ pomocou
korela¢nej alebo manipulacnej stratégie. Deskriptivna (opisnd) stratégia zahfia zaznamenavanie a
meranie javov v ich prirodzenom prejave (tak, ako sa vyskytuju v realite). Casto sa pouziva v
pociato¢nych fazach vyskumu.

Hlavné metddy su:

1. Pozorovanie (prirodné, skryté, terénne).

2. Stidium jednotlivych pripadov (pripadova metoda).

3. Metoda archivacie.

4. Prieskumy.



5. Testovanie (meranie).

Vyhody deskriptivnej stratégie: - moznost’ zaznamenat’ jav v prirodzenych podmienkach; moznost’
Studovat’ zriedkavé javy. Nevyhody deskriptivnej stratégie: nemoznost’ stanovit' pri¢inu a
nasledok; vplyv vyskumnika (subjektivny faktor); tazkosti pri zovSeobeciiovani udajov; casové
naklady.

Stratégia korelacie. Stadium jednotlivych pripadov (kazuistik) niekedy vedie k hypotéze o vztahu
medzi pozorovanymi Specidlnymi pedagogickymi javmi. Ak napriklad Specidlny pedagodg
pozoruje, ze urCitd kategdria deti so Specidlnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami dosahuje
vzdelavacie vysledky rychlejSie ako iné, prekracuje ramec jednoduchej registracie a opisu
vysledkov svojich pozorovani a dostava sa na vyssiu troven vedeckého zovSeobecnenia ziskanych
informacii. Tato vysSia Groven vedeckej analyzy zahffia formulovanie ur€itého prirodzeného
vztahu medzi vyvojom dietat’a a pozorovanymi pedagogickymi javmi. Zavery o vztahoch medzi
roznymi javmi mozno vyvodit’ pomocou stratégie korelacného vyskumu. Korela¢ny pristup sa
pouziva vtedy, ked’ sa v procese pozorovania identifikuji dva alebo viac aspektov javu, ktoré sa
pozorujii u uréitého poétu 0sdb. Uroveti spolahlivosti vztahu medzi tymito aspektmi pozorovani
a prisluSnymi meraniami mozno Statisticky urcit pomocou korelaéného koeficientu. Hoci sa
korelacny vyskumny pristup niekedy kritizuje, zostdva cennym nastrojom Specificky
pedagogického vyskumu, najma pri Studiu hodnotenia inteligencie. Korelacna vyskumna stratégia
sa najcastejSie pouziva v pripadoch, ked’ nie je mozné manipulovat’ s niektorym aspektom alebo
podmienkou skumaného javu. Tato stratégia méze byt celkom vhodnd aj v tych oblastiach
poznania, ktoré este nie si dostatocne preskimané a kde je potrebné predbezné objasnenie
moznych premennych. Cielom korelacnej stratégie je identifikovat’ pravidelné vztahy medzi
dvoma alebo viacerymi premennymi. Testuju sa hypotézy o vztahu medzi javmi.

Hlavné metddy: korelacna analyza; zhlukova analyza; faktorova analyza.

Vyhody korelacnej stratégie: - moznost’ skimat’ javy, ktoré nemoZzno manipulovat’; - moZnost’
predvidat’ a predpovedat’ urcity faktor na zaklade iného.

Nevyhody korelacnej stratégie: - neumoznuje stanovit’ kauzalne vztahy; - problém smeru vplyvu.
Manipulacna stratégia. Tretou a najucinnejSou vyskumnou stratégiou je stratégia zalozend na
manipuldcii s jednou alebo viacerymi nezavislymi premennymi. Manipulacna stratégia je typom
vyskumne;j stratégie, ktora je najviac spojena so Specifikami experimentu v Specialnej pedagogike,
pretoZze na zéklade uplatnenia manipulacnej stratégie je najvysSia pravdepodobnost’ zistenia
pri¢inno-nasledného vzt'ahu medzi pedagogickymi javmi. V SirSom zmysle sa pojem "experiment"
vzt'ahuje na metodu ziskavania spolahlivych, overite'nych a opakovateI'nych tidajov na overenie
racionalne formulovanej hypotézy. Podobne ako iné¢ vyskumné stratégie (deskriptivna a
korela¢nd), ani manipulativna stratégia nie je bez urcitych problémov, ktoré si vyZaduju osobitnt
dodato¢nii pozornost’ vyskumnika. Jednym z problémov je hrozba mozného sfalSovania
experimentalnych udajov o vplyve nezdvislej premennej na zavislia premenntt v dosledku
pritomnosti neziaducich vedl'ajsich faktorov, nedostatocnej kontroly experimentalnych postupov
a mnohych d’alSich hrozieb. Manipula¢na stratégia je zamerand na identifikdciu kauzalnych
vzt'ahov medzi dvoma alebo viacerymi premennymi. Je spojend s pouZivanim experimentu.
Vyskumnik aktivne zasahuje do skiimaného javu, manipuluje s jednym alebo viacerymi faktormi
a kontroluje ostatné.

Vyhody manipulacne;j stratégie: - umoziuje izolovat’ jednotlivé premenné a manipulovat’ s nimi;
- umoziuje kontrolovat’ vonkajSie premenné; - stanovuje vztahy pri¢iny a nasledku.

Nevyhody manipulacne;j stratégie: - rozsah dostupnych javov je obmedzeny (z etickych dévodov
alebo z dévodu nemoznosti manipulédcie); - umelé laboratérne podmienky mdze obmedzit
zovseobecnenie vysledkov; - nie vSetky vonkajSie premenné mozno kontrolovat.

Najma pedagogicky vyskum bude slaby, ak sa nevyuziju vysledky pozorovania. Pedagogické
pozorovanie je cielené systematické vnimanie a analyza vychovno-vzdelavacieho procesu a jeho



hodnotenic na zaklade vopred vypracovaného planu (I. Piatnytska-Pozdnyakova, 2003).
Prikladom pedagogického pozorovania je pedagogickd analyza a hodnotenie akejkol'vek
vyucovacej hodiny. Pozorovanie je cielené vnimanie udalosti priamo v okamihu ich vzniku (V.
Kraevsky, E. Berezhnova, 2006). Mdze byt osobné (priame) alebo nepriame s vyuzitim informécii
ziskanych r6znymi spdsobmi pozorovania alebo zaznamenavania dosledkov €innosti ti€astnikov
vzdelavacieho procesu alebo od inych 0sob, ktoré tento proces pozorovali. Zakladom pozorovania
je vnimanie ako forma zmyslového odrazu objektivnej reality. Cim je pozorovatel skiisenejsi, tym
presnejSie posudi priebeh pedagogického procesu podla konkrétnych, ¢asto sotva badatelnych
prejavov. Tén hlasu, pohyby o¢i, rozsirenie alebo stiahnutie zreniciek, jemné zmeny v komunikécii
s ostatnymi 2 ucastnikmi pedagogického procesu slizia ako zéklad pre prislusné zavery.
Vyskumnici vyvijaju Specidlne systémy, mechanizmy na fixaciu pedagogickych javov podl'a ich
vonkajsich prejavov.

Pri vykonavani pozorovania by mal byt jasne definovany objekt, metody registracie javov a
vybrané skuto€nosti podl'a objektu pozorovania. Predmetom pozorovania moézu byt Specidlne,
pedagogické, psychologické, fyzické, technické, taktické Cinnosti, rézne aspekty vychovno-
vzdelavacieho procesu alebo Cinnosti (spravanie ucitela a Ziakov, vzt'ahy medzi subjektmi
pedagogického procesu, poznavacia Cinnost’ Ziakov, kvantitativne ukazovatele cinnosti,
kvalitativne ukazovatele vychovno-vzdeldvacieho procesu). V zéavislosti od objektu pozorovania,
jeho uloh, je potrebné pripravit’ vhodné spdsoby zaznamendvania vysledkov pozorovania. M6zu
to byt vopred pripravené Specialne protokoly, audio a video zariadenia, meracie pristroje atd’.
Vyhodou pozorovania je, Ze poskytuje vyskumnikovi moznost’ skimat’ subjekt ako celok, v jeho
prirodzenom fungovani, zivych stvislostiach a prejavoch a zarovei ziskat’ informécie o detailoch
vychovno-vzdelavacieho procesu, ktoré nie je mozné ziskat’ inymi vyskumnymi metédami (Y.
Korovaychenko, 2003). Tieto informadcie s potrebné na objasnenie hypotézy a metodiky vyskumu
a pedagogické zhodnotenie faktov ziskanych inymi metodami. Napriklad vysvetlit' vysledky
testovania Ucastnikov experimentu, nacasovanie a kladenie otazok; overenie ti€innosti odporucani
vypracovanych vyskumnikom a zavedenych do praxe.

Ciel'om $pecialnej pedagogiky je poskytnut’ vedecky podlozeny pristup k organizacii vzdelavania
deti s vyvinovymi poruchami. Preto Specidlnopedagogicky vyskum zahfiia zistovanie Urovne
efektivnosti vychovno-vzdelavacieho procesu v Specidlnej Skole. To vytvara predpoklady na
vykonanie potrebnych organiza¢nych, obsahovych, didaktickych, vychovnych a inych zmien. Aby
sme sa uistili, ako objektivne a subjektivne faktory ovplyviiuja uspesnost’ ziakov v §pecialnej Skole
alebo v beznej Skole s inkluzivnym vzdeldvanim, je potrebné zapojit' sa do tohto procesu.
Zaclenenie do pedagogického procesu moze byt experimentilne alebo neexperimentélne.
Neexperimentalne metddy zahfniaju tieto vyskumné metddy: pozorovanie, prieskum, analyzu
dokumentov, Stidium vykonu (archivna metdda), meranie (testovanie), projektivnu metddu atd’.
Aby sa Specidlne pedagogické javy mohli povaZzovat za vedecké fakty, musia byt vopred overené.
Podmienky pre takéto overovanie a reprodukciu sa vytvaraju v procese pedagogického
experimentu. Experiment je skumanie pedagogického javu v umelych podmienkach (S.
Honcarenko, 2010). Typ pedagogického experimentu zavisi od cielov vyskumu, termin od
zlozitosti pedagogického javu a miery zodpovednosti za vysledky (C. Hicks, 1967). Pedagogicky
experiment umoziiuje odhalit’ podstatu a charakter skimaného javu, faktory, od ktorych zavisi
jeho uspesny rozvoj, pedagogické podmienky pozitivnych zmien, obsah pedagogického
posobenia. Idedlny by bol pedagogicky vyskum, v ktorom sa metddy vyskumu kombinujt,
vzajomne dopliiajii a pomahaju odhalit’ pravdu.

Treba poznamenat, ze experiment umoznuje odhalit’ podstatné stvislosti medzi javmi (D.
Campbell, J. Stanley, 1963), ktoré sa opakuju, teda odhalit’ zakonitosti pedagogického procesu.



V prvej (konstatovacej) etape sa vykondva analyza pedagogickych podmienok prevladajucich v
stCasnej praxi na danu problematiku, diagnostika faktorov (kritérii), pod vplyvom ktorych sa
skimany jav formuje alebo rozvija. V zaujme objektivnosti studie sa kontrolnd a experimentalna
skupina rozdelia na priblizne rovnako velké skupiny a na rovnakl troven odbornej pripravy.
Vysledky etapy konstatovania by mali poukdzat’ na skuto¢ny stav veci a aktualizovat’ problém,
ktory je potrebné zlepsit'.

V druhej (formativnej) faze experimentu sa pre experimentalnu skupinu vypracuje program tvorby
alebo rozvoja skumaného vzdelavacieho javu. Ponukaju sa Specifické tréningy s vyuzitim
Specifickych didaktickych pristupov, vytvaraji sa nové pedagogické podmienky pre systémové
pdsobenie ucitel'a na ziakov. V zadujme dosiahnutia objektivnych vysledkov sa vzdeldvacie aktivity
vykonévaju dlhodobo a st zamerané na zlepSenie konkrétnych faktorov, od ktorych vyvoja zavisi
sktimany jav.

V tretej (kontrolnej) faze sa vykonava opakované diagnostické sktimanie niektorych faktorov
pedagogického javu v experimentdlnej a kontrolnej skupine. Ziskané vysledky sa porovnévaja s
udajmi z uvodnej fazy experimentu, porovnavaju sa zmeny, analyzuju sa a vysvetluju, vyvodzuja
sa zavery o ucinnosti napravného a rozvojového programu.

Je dolezité zdoraznit', Ze na ziskanie objektivnych vysledkov v experimente je potrebné spravne
urcit’ kritérid, ktoré ovplyviiuju G€innost’ vzdelavacieho procesu (E. Chrykov, 2017), to znamena,
ze ide o osobitné ukazovatele, ktorych vplyv méze zmenit situéciu v tejto otazke. Zasadou vyberu
kritérii je jednoduchost’ a praktickost’. Ak napriklad skimame kvalitu zvladnutia matematickych
vedomosti Ziakom s mentalnym postihnutim, potom ndm na pomoc prichddzaju poznatky z
psycholdgie. Takymto kritériom mdze byt uroven rozvoja kognitivnej sféry Ziaka (pozornost,
pamat’, myslenie). Pomocou diagnostickych metdd skimame troveil rozvoja tychto psychickych
procesov v sucasnosti. Rozvojovy program by mal obsahovat’ konkrétne cvi€enia, ulohy, techniky
na korekciu tychto mentdlnych procesov. Koniec koncov, ak rozvijate pamidt, pozornost,
myslenie, mdZete nakoniec dosiahnut’ Gspech vo vzdelavani a vychove. Uspechy vo vzdelavani
mozno I'ahko merat’ pomocou vykazovej dokumentacie alebo kontrolnych diagnostickych testov.
Porovnanie vysledkov experimentdlnej a kontrolnej skupiny umoZni wurcit UCinnost
pedagogického vplyvu.

Zadmernym cielavedomym zasahom do vychovno-vzdelavacieho procesu v pedagogickom
experimente sa tak ziskavaju vedeckeé fakty, vytvaraji sa pren podmienky v sulade s ciel'mi Stadie
a neutralizuju sa vedl'ajSie UCinky na jej konecné vysledky. VSetky pedagogické faktory, najma
experimentalne, by mali mat’ jasne definované kvalitativne a kvantitativne charakteristiky (L.
Christensen, 1980). Kvalitativne charakteristiky st vyjadrené opisom a slovnym hodnotenim
jednotlivych pedagogickych faktorov a kvantitativne charakteristiky - vo forme skore alebo
metrického skoére ziskaného ako vysledok merani, ktoré umoziuji Statistické spracovanie
vysledkov vyskumu a na tomto zaklade identifikovat vztah medzi jednotlivymi faktormi. V
procese vyskumu je potrebné usilovat’ sa o komplexné (kvantitativne a kvalitativne) hodnotenie
experimentalnych faktorov.

Pri organizovani vyskumu je tiez dolezité mat na pamiti, Ze kazdy experiment v Specialnej
pedagogike by mal zabezpecit’ nielen realizaciu vedeckych, ale aj praktickych ciel'ov, pretoze sa
uskutocniuje v realnom vychovno-vzdelavacom procese, preto je dolezité formulovat’ odporicania
pre ucitel'ov (V. Pylyushenko, 2004).

Nie vzdy je mozné s istotou predpovedat’ trvanie pedagogického experimentu. V priebehu Studie
sa mdze menit’, pricom sa zohl'adnuje potreba jej rozsirenia alebo skratenia v stulade s vysledkami
postupného zberu a spracovania materidlov, ktoré sa vykonavaju po jednotlivych stadiach alebo
ich sériach. Kritériom pre ukoncCenie experimentu je ziskanie spol'ahlivych vysledkov, ktoré by sa
mali ur€it’ na zaciatku experimentu.



Metody matematického a Statistického overovania vysledkov vyskumu. V kazdej stadii zavisi
objektivita vysledkov od presnosti merania javov, ich analyzy a spracovania. Statistické metody
umoznuju systematizovat’, vedecky spracovat a prezentovat vyskumné materidly, overit' ich
vedecku spolahlivost’ (D. Glass, D. Stanley, 1976).

Pri spracovani materialov $pecialnopedagogického vyskumu sa pouzivaju Statistické metody, aby
sa zo ziskanych kvantitativnych udajov ziskalo ¢o najviac uzitocnych informécii.

Matematickd Statistika je rozsiahly a komplexny systém poznatkov. Nemdzeme ocCakévat, Ze
kazdy ucitel’ bude tieto vedomosti plne ovladat’. Zakladny subor jednoduchych Statistickych metod
vSak nie je tazké zvladnut'.

Vhodné pouzitie tychto metéd umozni vyskumnikovi po vykonani prvotného spracovania ziskat’
vSeobecny obraz o kvantitativnych vysledkoch svojho vyskumu, rychlo sledovat’ priebeh vyskumu
(M. Burchin, 1994).

Hned’ na zaciatku vSak upozoriiujeme, Ze priliSné nadSenie pre Statistiku moze byt dokonca
Skodlivé, ak sa analyza a zistovanie pricinnych suvislosti nahradi suborom cisel, zlozitych vzorcov
a odkazov na r6zne matematické tabulky.

Statistické metddy sa pouzivaju pri planovani prace, zhromazd'ovani materidlov, spracovani
vyskumnych materidlov a ich prezentacii (W. Hays, 1970). PouZzivaju sa v Specialnej pedagogike
na Stidium kvantitativnej povahy javov. Okrem toho tieto metédy odhalujii stvislosti medzi
skiimanymi javmi. Je v8ak potrebné vediet’, Ze bez ohl'adu na to, aké vysoka je pravdepodobnost’
takychto stvislosti, nedavaji vyskumnikovi pravo uznat’ ich ako kauzalne vztahy (E. Sydorenko,
2001).

Na zistenie vztahu medzi skimanymi javmi je potrebné urcit’ korelaény koeficient. Ide o
ukazovatel, ktory sa pouziva na meranie hustoty vztahu medzi vyslednymi a faktorovymi
atributmi. Pearsonov linedrny korela¢ny koeficient sa pouZziva vtedy, ked’ sa meranie uskutociiuje
z hl'adiska vztahov alebo zaujmov a forma vzt'ahu medzi javmi je linearna. Pouziva sa napriklad
vtedy, ked’ je potrebné urc€it’ existenciu vzt'ahu medzi rychlostou Citania a po¢tom chyb urobenych
pocas Citania. UrCenie vzt'ahu ukazovatelov - meranie v poradovej Skéle sa vykonava pomocou
Spearmanovho koeficientu korelacie hodnot. Pouziva sa, ak je vzorka mal4. Po vykonani vyskumu
zameraného na zistovanie rychlosti ¢itania ziakov s mentalnym postihnutim na 2. stupni ZS sme
teda ziskali ukazovatele rychlosti ¢itania v znakoch (hlaskach - pismenach) jednotlivych Ziakov.
Ciel'om naSej Studie vSak bolo zistit’ vztah medzi GspesSnost'ou jednotlivych Ziakov a rychlost'ou
¢itania. Urcuje sa stanovenim Spearmanovho korelaéného koeficientu.

Na posudenie vyznamnosti korela¢nych koeficientov je potrebné pouZit’ tabul’ku kritickych hodnot
(pre hladiny vyznamnosti 0,05 a 0,01). To moZno vykonat’ pomocou tabuliek, vzorcov, ale existuje
aj automaticky vypoc€et pomocou pocitaa. Absolitna hodnota korelacného koeficientu sa
pohybuje od - 1 do + 1. Cim je tento ukazovatel’ blizie k 0, tym je spojenie mensie, &im je blizsie
k +1 - tym je spojenie uzsie.

Pocas pedagogického experimentu je dolezitd jeho kontrolna faza, ktora ukazuje rozdiely alebo
rozdiely vo vysledkoch v experimentalnej a kontrolnej skupine subjektov. To znamena, Ze je
potrebné zistit' pritomnost vyznamnych rozdielov. Tieto informécie preukdzu uwcinnost
Specialnopedagogického pdsobenia ucitel’a. Pre zavislé a nezavislé vzorky je vhodné pouzit’ t-
Studentovo a y-kritérium Fisherovej uhlovej transformacie a pre malt vzorku a nevhodné
rozdelenie udajov U-Mann-Whitneyho a W-Wikoksonovo kritérium.

Na posudenie spolahlivosti vysledkov skumania kvantitativnych merani, pedagogickych javov,
formovania postojov ziakov k uceniu je potrebné pouzivat’ vizualne a obrazové, symbolické
(symbolické, matematické) - grafy, vzorce, programy - spdsoby prezentacie vysledkov.

Zavery. Uvedené metody vedeckého vyskumu ndm umoznuju povedat’, ze metodologiu nemozno
obmedzit’ len na jednu metodu vyskumu, pretoze kazda metdda sa nepouziva izolovane, ale v



kombindcii s inymi. Jadrom systému metodologického vyznamu su principy, zdkony a kategorie
Specialnej pedagogiky, ktoré urcuji stratégiu vedeckého vyskumu, svojsky stelesneni v
Specifickych formach. Hlavnym cielom kazdej vedeckej metddy je zabezpecit’ uspesné rieSenie
urcitych pozndvacich a praktickych problémov, rozsirenie poznatkov na zéklade prisluSnych
principov (poziadaviek, predpisov atd’.).
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