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У статтi представлено розширенi данi про труднощi, якi виникають у дiтей з алалiєю пiд час навчан-
ня. Автор акцентує увагу на наявному базовому мовленнєвому порушеннi, яке вносить специфiку у 
процес прийому i вiдтворення навчальної iнформацiї. 
Вiдповiдно до змiн, якi вiдбуваються в системi освiти в Українi за найкращими свiтовими стандарта-
ми, одним iз напрямiв забезпечення повного доступу до якiсної освiти є включення осiб з особли-
вими освiтнiми потребами у процес набуття знань на рiвнi з усiма учасниками. У нових норматив-
но-правових документах, методичних посiбниках охарактеризовано особливостi функцiонування 
мовлення у дiтей з рiзними проявами мовленнєвого порушення, що створюють освiтнi труднощi 
рiзного ступеня прояву. 
Вiдомо, що до первинних мовленнєвих порушень вiдносяться стiйкi порушення мовленнєвого 
розвитку дiтей зi збереженим iнтелектом, нормальним слухом та передумовами сенсо-моторного 
розвитку. Частiше первинне мовленнєве порушення трактується як алалiя – системний недорозви-
ток мовлення, при якому порушуються усi його компоненти: фонетико-фонематичний, лексико-
граматичний, зв’язне мовлення. Характерними ознаками алалiї є труднощi формування складової 
структури слiв, взаємозалежнiсть фонемних i лексичних порушень, труднощi у розвитку фразового 
мовлення.
Недостатнє засвоєння мовних знань (особливо семантичних одиниць на рiзних рiвнях органiзацiї 
мови) та мовних навичок (особливо граматичних) обмежує можливостi спонтанного розвитку 
мовленнєвої системи, зокрема самостiйне засвоєння значень нових слiв, з потоком яких дитина 
зустрiчається в навчальнiй лiтературi по всiх шкiльних предметах. Це призводить до недостатньо-
го розумiння усного i особливо писемного мовлення, що зрештою ускладнює процес оволодiння 
шкiльними знаннями.
Автор обґрунтовує прояви труднощiв у фонетико-фонематичнiй, лексико-граматичнiй ланках 
мовленнєвої дiяльностi на основi визначених особливостей функцiонування мовлення рiзного 
ступеня прояву з урахуванням несприятливих чинникiв формування мовленнєвого порушення, 
якi впливають на недорозвиток вiдповiдних мовних систем. Визначено основоположнi пiдходи до 
дослiдження освiтнiх труднощiв (як мовленнєвих, так i iнтелектуальних), якi базуються на теоретич-
них положеннях про мовленнєву дiяльнiсть, нейролiнгвiстичний аналiз та психолiнгвiстичну струк-
туру мовленнєвої дiяльностi, аналiзi педагогiчної практики з метою виявлення освiтнiх бар’єрiв та 
умов їх подолання. 
Ключовi слова: освiтнi труднощi; тяжкi первиннi порушення мовлення; алалiя; учнi початкових 
класiв.
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Educational difficulties in primary class students with alaliya
The article presents extensive data on the difficulties that children with alalia have during education. The 
author emphasizes the existing basic speech disorder, which brings specificity to the process of receiving 
and reproducing educational information.
In accordance with the changes that are taking place in the education system in Ukraine according 
to the best world standards, one of the directions of ensuring full access to quality education is the 
inclusion of persons with special educational needs in the process of acquiring knowledge on a level 
with all participants. The new legal documents and methodological manuals describe the peculiarities of 
speech functioning in children with various manifestations of speech disorders, which create educational 
difficulties of various degrees of manifestation. 
It is known that primary speech disorders include persistent disorders of speech development in children 
with preserved intelligence, normal hearing and prerequisites for sensorimotor development. More 
often, a primary speech disorder is interpreted as alalia – a systemic underdevelopment of speech, in 
which all its components are disturbed: phonetic-phonemic, lexical-grammatical. Characteristic signs 
of alalia are difficulties in forming the constituent structure of words, interdependence of phonemic and 
lexical disorders, difficulties in the development of phrasal speech. Insufficient assimilation of language 
knowledge (especially semantic units at different levels of language organization) and language skills 
(especially grammar) limits the possibilities of spontaneous development of the speech system, in 
particular, independent learning of the meanings of new words that the child encounters in educational 
literature on all school subjects. 
This leads to insufficient understanding of oral and especially written speech, which ultimately 
complicates the process of mastering school knowledge. The author substantiates the manifestations 
of difficulties in the phonetic-phonemic, lexical-grammatical connections of speech activity on the basis 
of certain features of the functioning of speech of various degrees of manifestation, taking into account 
the unfavorable factors of the formation of speech disorders that affect the underdevelopment of the 
corresponding speech systems. Fundamental approaches to the study of educational difficulties (both 
speech and intellectual) are defined, which are based on theoretical statements about speech activity, 
neurolinguistic analysis and psycholinguistic structure of speech activity, analysis of pedagogical practice 
with the aim of identifying educational barriers and conditions for overcoming them.
Keywords: educational difficulties; severe speech impairment; alalia; primary school students.

Актуальнiсть дослiдження. Актуальнiсть проблеми надання логопедичної 
допомоги дiтям з особливими освiтнiми потребами (зокрема з тяжкими порушен-
нями мовлення) зумовлено специфiчним перебiгом, становленням та розвитком 
мовленнєвої функцiї i, у зв’язку з цим, певними функцiонально-мовленнєвими 
труднощами, якi перешкоджають академiчнiй успiшностi та створюють навчальнi 
бар’єри на шляху до опанування знань, умiнь i навичок. Мовленнєвi порушення 
можуть мати i широкi наслiдки. Недостатнє засвоєння мовних засобiв (особли-
во семантичних одиниць мови) та мовленнєвих навичок (особливо граматич-
них) обмежують можливостi спонтанного розвитку мовленнєвої системи, зокре-
ма самостiйне засвоєння значення нових слiв, з якими дитина стикається в 
навчальнiй лiтературi по всiх шкiльних предметах. Це призводить до недостат-
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нього розумiння усного i особливо писемного мовлення, що утруднює зрештою 
процес набуття шкiльних знань.

У цьому контекстi для педагогiв, учителiв-логопедiв, якi працюють з таки-
ми дiтьми, гостро постають питання про шляхи подолання порушень мовленнє-
вого розвитку та створення умов для формування навичок вiльної комунiкацiї, 
що сприяє безбар’єрному включенню дiтей до суспiльного життя.

Успiшнiсть органiзацiї навчання i виховання дiтей з особливими освiтнiми 
потребами забезпечується вирiшенням ряду корекцiйно-розвиткових завдань, 
що полягають у визначеннi порушень мовленнєвого розвитку та механiзмiв 
їх виникнення; у подоланнi виявлених особливостей з опорою на найбiльш 
збереженi компоненти мовленнєвої та пiзнавальної дiяльностi; у попередженнi 
появи можливих вторинних порушень мовлення (дисграфiї, дизорфографiї 
та дислексiї). Одним iз найважливiших завдань є пiдтримка здатностi дити-
ни здiйснювати комунiкацiю в рiзних сферах спiлкування з урахуванням 
мотивацiї, мети та соцiальних норм поведiнки; нормалiзацiї м’язового тону-
су органiзму через iнтеграцiю мовленнєвої, пiзнавальної, рухової дiяльностi на 
фонi органiзацiї загальнооздоровчих заходiв з позицiй iндивiдуального пiдходу 
до потреб кожної особи.

Аналiз попереднiх дослiджень i публiкацiй. Аналiз та узагальнення 
наявних теоретичних джерел та практичних i методичних напрацювань про 
особливостi розвитку мовлення у дiтей з особливими освiтнiми потребами 
дають змогу зробити висновок про те, що наявнi випадки тяжких мовленнє-
вих порушень призводять до серйозних перешкод в оволодiннi навчальним 
(мовним, лiтературним, математичним, географiчним, iсторичним, природничим, 
мистецьким) матерiалом загалом i функцiональними навичками (Н.  Гаврило-
ва, 2004, 2007; Е.  Данiлавiчютє, 2010, 2018; В.  Iльяна, 2016, 2021; О.  Мякуш-
ко, 2005; Ю.  Рiбцун, 2017, 2018, 2020; Є.  Соботович, 1981; В.  Тарасун, 2000, 
2007; В.  Тищенко, 2011; Л.  Трофименко, 2020; М.  Шеремет, 2010, 2019 та iн.). 
Вiдомо, що труднощi в опануваннi академiчних знань можуть спричиняти пору-
шення психiчних функцiй, якi пов’язанi зi становленням та розвитком сприй-
мання та розумiння мовлення, мислення, аналiзу отриманих усних i письмо-
вих повiдомлень, обчислювальної, читацької дiяльностi тощо.

Зокрема, у спецiальних дослiдженнях доведено наявнiсть в учнiв з алалiєю 
труднощiв засвоєння тiєю чи iншою мiрою усiх систем мови та складнiсть 
оволодiння мовними закономiрностями, у тому числi, системою морфем, 
словозмiни, якi супроводжуються значною кiлькiстю помилок усного i писем-
ного мовлення. Такi особливостi пов’язанi з наявнiстю базового мовленнєвого 
порушення, яке негативно впливає на оволодiння лексичними й граматичними 
знаннями зокрема [7, 8].

Вiдповiдно до оновленої нормативно-правової бази та специфiки визначення 
освiтнiх труднощiв (категорiй) осiб з особливими освiтнiми потребами та рiвнiв 
їх пiдтримки в освiтньому процесi, освiтнi труднощi – це труднощi у навчаннi, 
якi впливають на процес здобуття освiти та рiвень результатiв навчання осiб 
певного року навчання у вiдповiдному закладi освiти [4, 5].
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Метою статтi є обґрунтування виявлених освiтнiх труднощiв у дiтей з 
особливими освiтнiми потребами у зв’язку з наявним первинним мовленнєвим 
порушенням. Iншою метою є надання фахiвцям iнклюзивно-ресурсних центрiв, 
педагогiчним працiвникам закладiв дошкiльної та загальної середньої освiти, 
фахiвцям закладiв пiслядипломної педагогiчної освiти знань про те, як трак-
тувати виявленi специфiчнi особливостi мовленнєвої функцiї у дiтей з позицiй 
освiтнього критерiю [2]. Таким чином, цi особливостi можна квалiфiкувати як 
освiтнi труднощi рiзного ступеня прояву. У зазначеному ракурсi мiркування будуть 
орiєнтувати педагога на особливостi мовленнєвого розвитку дiтей з алалiєю, хоча 
i не йтиметься конкретно про цю нозологiю. На основi цих знань фахiвцi можуть 
визначати бар’єри, якi створює певна труднiсть, а вiдтак i рiвень пiдтримки для 
певної дитини.

Процедура дослiдження полягала в аналiзi лiтературних науково-теоретичних 
джерел, нормативно-правової бази, результатiв практичної роботи про особливостi 
функцiонування мовленнєвої системи у осiб з особливими освiтнiми потребами 
у процесi шкiльного навчання. Особлива увага придiлялася систематизацiї та 
типологiзацiї труднощiв, якi виникають у дiтей у зв’язку з порушеним мовлен-
нєвим розвитком та впливають на процес здобуття освiти [2, 3, 4, 5]. 

Результати дослiдження. Алалiя – вiдсутнiсть або недорозвиток мовлен-
ня внаслiдок органiчного ураження мовленнєвих зон кори головного мозку 
у внутрiшньоутробному або в ранньому перiодi розвитку дитини. Алалiя – 
одне з найбiльш складних порушень мовлення, при якому порушено операцiї 
вiдбору i програмування на всiх етапах породження та сприймання мовленнє-
вого висловлювання, внаслiдок чого мовленнєва дiяльнiсть дитини не є сформо-
ваною. У спецiальнiй лiтературi термiн «алалiя» використовується «для позна-
чення специфiчних форм мовленнєвого недорозвитку, викликаних ураженням 
мовленнєвих зон кори головного мозку в перiод формування мовлення» [1]. 
Система мовних засобiв (фонетичних, граматичних, лексичних) не формується, 
страждає мотивацiйно-спонукальний рiвень породження мовлення. Мають мiсце 
порушення семантичної структури мовлення, а також керування мовленнєвими 
рухами, що вiдображається на вiдтвореннi звукового та складового складу слiв. 

Для фахiвцiв закладiв освiти першочерговим етапом у процесi надання допо-
моги дiтям з мовленнєвими порушеннями є виявлення особливостей розви-
тку мовленнєвої функцiї, що квалiфiкується як етап обстеження конкретної 
дитини. Виявленi, встановленi та проаналiзованi особливостi дитини з алалiєю 
квалiфiкуються як грубе обмеження лексичних засобiв спiлкування, порушення 
звуко-складової структури слова, обмеженiсть словника, граматичне та синтаксич-
не неоформлення мовленнєвих висловiв тощо. У результатi аналiзу результатiв 
виконання дiагностичних завдань, спостереження за поведiнкою дитини, способiв 
та темпiв вирiшення освiтнiх задач дитиною фахiвець пiд час обстеження фiксує 
труднощi, з якими дитина стикається, що призводить до появи помилок [2].

Вiдповiдно до категорiй освiтнiх труднощiв мовленнєвi труднощi вiдносяться 
до функцiональних, поряд iз сенсорними i моторними. При обмеженнi мовлен-
нєвої функцiї можуть спостерiгатися рiзнi особливостi, зокрема: а)  вiдтворення 
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звуко-складової структури слова; б)  розбiрливостi мовлення; в)  темпу i ритму; 
г)  мелодико-iнтонацiйного малюнку; ґ)  характеристики голосу; д)  розрiзнення 
звукiв мовлення на слух; е)  використання словникового запасу i граматичного 
оформлення мовлення; є)  перебiгу читання, письма, комунiкацiї.

Для моторної алалiї характерний набiр певних особливостей: труднощi 
оволодiння правильними артикуляцiйними укладами, вiдставання у оволодiннi 
фонетико-фонематичною системою мовлення, замiни одних звукiв iншими, 
труднощi експресивного мовлення (грубi порушення лексико-граматичної сторо-
ни мовлення) на вiдмiну вiд вiдносно збереженого iмпресивного мовлення, 
непропорцiйнiсть i дефiцит лексики, порушення синтаксичної структури речен-
ня тощо [7, 8, 9].

Кожен тип труднощiв фахiвець має ретельно проаналiзувати, аби виявити 
ступенi прояву цих труднощiв за вiдповiдними критерiями. Нижче ми пропону-
ємо характеристику функцiонально-мовленнєвих труднощiв вiдповiдно до п’яти 
ступенiв прояву. 

Освiтнi труднощi I ступеня прояву. Критерiями визначення труднощiв 
Ⅰ  ступеня є наявнiсть окремих незначних, поодиноких проявiв функцiональних 
(мовленнєвих) труднощiв усного i писемного мовлення. Незначнi порушення 
iмпресивного мовлення, хоча можливi труднощi у розумiннi незнайомих слiв 
за рахунок обмеженого активного словникового запасу та/або складних грама-
тичних конструкцiй, що швидко компенсується у процесi корекцiйного навчан-
ня. Загальний рiвень iнтелектуального розвитку дiтей спiввiдноситься з обся-
гом i якiстю їхнього iмпресивного мовлення, але рiзко дисгармонiює зi станом 
експресивного мовлення. 

Труднощi у фонетико-фонематичнiй ланцi: а)  вiдтворення та формування 
фонемного образу слова; б) вибору необхiдної фонеми, морфеми та спiввiднесення 
з її значенням; в)  запам’ятовування i утримання складового ряду в словах за 
рахунок нестiйкостi звукових образiв слiв; г)  труднощi при оволодiннi грамотою 
(запам’ятовування букв, пошуки вiдповiдної артикуляцiї звука, а вiдтак i пошу-
ки вiдповiдної букви, замiни).

Труднощi у лексичнiй ланцi: а)  розумiння значення слова та його смисло-
вої рiзноманiтностi (смiливий – сильний, прати – мити, рiзати – пиляти, iде – 
бiжить); б)  вiдбору зi словникового запасу знайомих слiв i правильного вживан-
ня їх в мовленнi; в)  уведення та використання нових слiв i понять, особливо з 
предметiв мовного циклу, термiнiв з рiзних предметiв.

Труднощi у граматичнiй ланцi: а)  оволодiння деякими вiдмiнковими форма-
ми, неправильне керування i узгодження слiв у реченнi, оперування граматич-
ним складом слова, граматичного оформлення слова, фрази, речення; б)  опану-
вання мовного аналiзу i синтезу; опанування процесу утворення нових слiв; 
в)  застосування отриманих знань з лексики, граматики в усному i писемно-
му мовленнi за рахунок уповiльненого темпу мовленнєвої дiяльностi внаслiдок 
органiчного ураження мовленнєвих зон кори головного мозку; г)  оволодiння 
писемним мовленням, наявнiсть поодиноких орфографiчних та дизорфографiчних 
помилок. 



«ОСОБЛИВА ДИТИНА: навчання і виховання», № 4, 2022 63

ДІАГНОСТИКА І КОРЕКЦІЯ

Дiтям, якi мають незначнi труднощi I ступеня прояву, надаються, за потре-
би, консультативна допомога в освiтньому процесi вихователем-методистом, 
корекцiйним педагогом, логопедом, психологом та необхiднi логопедичнi послу-
ги. Такий рiвень не створює бар’єри для навчання, не потребує надання асис-
тента та адаптацiї або модифiкацiї програми навчання.

Труднощi II ступеня прояву. Критерiями визначення II ступеня прояву є 
наявнiсть окремих значних проявiв функцiональних труднощiв легкого ступеня 
прояву. Наявнiсть значних особливостей функцiонування мовлення, якi можуть 
бути присутнi в рiзних поєднаннях. Недостатня мовленнєва активнiсть може 
обмежувати можливiсть опанування загальних понять. Наявнiсть мовленнє-
вих особливостей спричиняє труднощi (обмеження, зниження ефективностi) в 
усному i писемному мовленнi. Наявний певний рiвень iмпресивного мовлення, 
хоча можливi труднощi у розумiннi особливо незнайомих слiв та/або складних 
граматичних конструкцiй. Загальний рiвень iнтелектуального розвитку дiтей 
спiввiдноситься з обсягом i якiстю їхнього експресивного мовлення, але рiзко 
дисгармонiює зi станом експресивного мовлення.

Труднощi у фонетико-фонематичнiй ланцi: а)  формування уявлення 
про фонемний склад слова; б)  встановлення послiдовностi фонем у словах; 
в)  вiдтворення сприйнятих слiв з викривленням звукового та складового складу; 
г)  значнi труднощi опанування фонематичного аналiзу, синтезу, а у зв’язку з цим 
i труднощi оволодiння грамотою. Наприклад, дитинi з кiнестетичною апраксiєю 
важко запам’ятати назви букв, вiдтворити звукове оформлення складу, слова, що 
вимагає створення та використання спецiальних методик навчання. Поряд з цим 
є труднощi запам’ятовування i утримання складового ряду в словах за рахунок 
нестiйкостi звукових образiв слiв. Дiти мають значнi труднощi пiд час оволодiння 
програмовим матерiалом з української мови, коли в практичнi письмовi роботи 
автоматично переноситься фонетичний принцип правопису, за яким написання 
слова вiдповiдає його промовлянню («як говорю, так i пишу») [6].

У лексичнiй ланцi труднощi: пошуку i вiдбору потрiбного слова, оволодiння 
семантичною структурою слова, оперування знайомими словами в потрiбнiй 
ситуацiї, оперування звуковим i морфологiчним складом слова, труднощi вира-
ження власної думки через дефiцит лексики.

У граматичнiй ланцi труднощi: утворення слова за аналогiєю, за зразком 
педагога (через нечiткiсть та нестабiльнiсть звукового складу слова, хоча дити-
на усвiдомлює сутнiсть iнтелектуальної дiї переносу); вибору вiдповiдної морфе-
ми для позначення потрiбного значення (миша – мишеня – мишка – мишку). 
Тобто дитина утруднюється у виборi потрiбної морфеми самостiйно i навiть тодi, 
коли педагог пропонує вiдiбрати нормативний варiант серед iнших.

Труднощi у вираженнi думок засобами усного i писемного мовлення, стiйкi 
граматичнi, орфографiчнi помилки, уповiльнений темп опанування навички читан-
ня, знижений темп мовленнєвої дiяльностi призводять до значних затримок у 
процесi засвоєння мовного матерiалу. При оволодiннi писемним мовленням вияв-
ляються вториннi порушення читання i письма. Труднощi в оволодiннi програ-
мовим матерiалом з мови та iнших предметiв мовного циклу щодо розумiння 
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маловiдомих слiв i текстiв природничого, географiчного, математичного та 
лiтературного змiсту вiдображаються на темпах навчальної дiяльностi. У цiй 
площинi мають мiсце i труднощi диференцiацiї предметiв та їх складових по 
формi, величинi, просторовому розмiщеннi (при ураженнi тiм’яно-потиличної 
областi). За цiєї причини втрачається здатнiсть розумiти речення з урахуванням 
слiв, якi входять до його складу, їх граматичного оформлення i послiдовностi. 
Страждають i такi операцiї: складання цiлого iз частин, розкладання серiї сюжет-
них картинок у певнiй послiдовностi. Таким чином порушення симультанних 
синтезiв викликають труднощi i навчальнiй дiяльностi: формування уявлень про 
кiлькiсть предметiв, здатнiсть до лiплення, конструювання, малювання, недо-
статнє розумiння прочитаного зв’язного тексту, в тому числi i розумiння умови 
задачi, виконання в умi обчислювальних операцiй, засвоєння розрядiв цифр тощо.

Також дитина не в змозi опанувати математичнi дiї внаслiдок локального 
ураження лобних областей головного мозку з наслiдками незрiлостi формування 
уваги, її концентрацiї, утримання. Але пiд керiвництвом вчителя послiдовнiсть 
математичних операцiй контролюється, на вiдмiну вiд самостiйного вирiшення 
прикладу чи задачi. Iншим варiантом є уповiльнений темп мислення, труднощi 
у включення в змiст завдання, задачi, опису вирiшення питання тощо [8].

Дiти з труднощами II ступеня прояву, якi створюють бар’єр в успiшному 
опануваннi знань i взаємодiї, мають потребу у здiйсненнi комплексної психолого-
педагогiчної оцiнки розвитку дитини в IРЦ, створеннi освiтнього середови-
ща, у допомiжних засобах навчання чи додатковiй пiдтримцi, адаптацiї змiсту 
навчання, методичнiй пiдтримцi та консультацiї учасникiв освiтнього процесу 
фахiвцями IРЦ тощо. 

Труднощi III ступеня прояву (вираженого, помiрного) мають наступнi критерiї 
визначення. Наявними є вираженi особливостi функцiонування мовлення, якi 
можуть бути притаманнi мовленню дитини в рiзних поєднаннях, спричинюва-
ти особливостi когнiтивного (вторинно), емоцiйно-вольового розвитку. Загальнi 
характеристики: зниження вербального iнтелекту (вторинно), диспропорцiйний 
розвиток розумових здiбностей, зниження i обмеження активного мовленнєво-
го спiлкування, труднощi в розумiннi зверненого мовлення, в усвiдомленому 
сприйманнi мовлення. Дитина має труднощi вiдтворення в експресивному 
мовленнi засвоєного смислового та граматичного значення слова, що може прояв-
лятися у граматично неоформленому висловлюваннi, у неправильному виборi 
морфем при можливому розумiннi їхнього значення, у використаннi ненор-
мативних граматичних форм. Вторинний недорозвиток вербального iнтелекту 
призводить до труднощiв виконання iнтелектуальних дiй i завдань, якi вима-
гають певного рiвня словесно-логiчного мислення для оформлення вiдповiдi у 
словеснiй формi [8].

У фонетико-фонематичнiй ланцi труднощi: вiдтворення звукової i складо-
вої структури слiв зi збiгом приголосних; в оволодiннi правильною звукови-
мовою та розрiзнення звукiв. Виражена нестабiльнiсть звукового складу слова. 
Труднощi одночасного виконання ряду рухiв, у тому числi артикуляторних. Грубi, 
специфiчнi викривлення складової структури у виглядi порушення послiдовностi 
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звукiв, спрощення, уподiбнення слiв (кiнестетична, кiнетична апраксiї), злиття 
звукiв в один динамiчний стереотип, труднощi переключення з однiєї артикуляцiї 
на iншу, опанування фонематичного аналiзу, синтезу. 

У лексичнiй ланцi труднощi: аналiзу та узагальнення мовних явищ, вико-
нання мисленнєвих операцiй з вербальним матерiалом: спiввiднесення певної 
морфеми або слова з конкретним предметом чи явищем; оперування мовни-
ми одиницями, якi можуть бути в пасивному лексичному запасi. Труднощi у 
засвоєннi послiдовностi слiв у фразах, реченнях. Труднощi актуалiзацiї слова 
та його звукового образу (важкi випадки); називання зображеного предмета на 
картинцi, нiж реального предмета, добору необхiдного слова.

У граматичнiй ланцi труднощi: у засвоєннi значень i використаннi 
прийменникiв; в розрiзненнi та засвоєннi граматичних форм слова; засвоєннi 
та вживаннi вiдмiнкових закiнчень (ковзани – на ковзанаах), родових закiнчень 
прикметникiв (зелена – зелене – зелений); помилки, якi проявляються у 
викривленнi фонетичного та морфологiчного оформлення слова та речення у 
процесi спонтанного використання в мовленнi, при виконаннi спецiальних завдань 
на словотвiр та словозмiну. У дiтей з порушеннями мовного програмування 
спостерiгаються труднощi засвоєння парадигматичної системи мови: у влас-
ному мовленнi дитинi важко вiдiбрати вiдповiдну флексiю слова при повнiй 
можливостi її звукового вiдтворення.

При оволодiннi писемним мовленням виявляються вториннi порушення 
читання i письма: стiйкi граматичнi, орфографiчнi, дизорфографiчнi, пунктуацiйнi 
помилки в реченнях; у письмовому вираженнi думок. Труднощi в запам’ятовуваннi 
та утриманнi вербального матерiалу. Труднощi в розумiннi прочитаного: змiст, 
послiдовнiсть, логiчнi зв’язки. Недостатнє розумiння маловiдомих слiв i текстiв 
природничого, географiчного, математичного та лiтературного змiсту. Зниження 
здатностi засвоєння навчальної iнформацiї. Труднощi виконання iнтелектуальних 
завдань, якi вимагають участi словесно-логiчного мислення, утримання мате-
матичних дiй при розв’язаннi задач i складних прикладiв, у виборi алгоритму 
дiй, неможливiсть утримати дiї в межах заданої схеми, порiвнювати результа-
ти з еталоном (порушення праксису та сукцесивного синтезу), виконання ряду 
конструктивних завдань, завдань на класифiкацiю геометричних фiгур, поєднаних 
на основi їхнього сполучення, кiлькостi (порушення симультанного синтезу) [8].

Труднощi III ступеня прояву створюють бар’єр в успiшному опануваннi знань 
i взаємодiї з iншими. Дитина має потребу у створеннi прилаштувань освiтнього 
середовища (iндивiдуальної програми розвитку, iндивiдуального навчального 
плану, адаптацiй змiсту навчання, допомiжних засобах навчання, додатковiй 
пiдтримцi).

Труднощi IV, тяжкого ступеня прояву, мають такi критерiї визначення: 
наявнiсть чiтко окреслених особливостей початкової стадiї функцiонування 
мовлення, якi можуть бути притаманнi мовленню дитини в рiзних поєднаннях, 
спричинювати особливостi когнiтивного, емоцiйно-вольового функцiонування.

Значно вираженi труднощi в розумiннi зверненого мовлення, в актив-
ному мовленнєвому спiлкуваннi. Суттєве зниження мовленнєвої активностi 
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вiдображається у труднощах в наслiдуваннi усного мовлення, неможливостi засво-
ювати та використовувати мовлення для вираження думок, станiв, прохань тощо. 
Значнi труднощi у дiтей в опануваннi навчально-мовленнєвої дiяльностi.

У фонетико-фонематичнiй ланцi: значнi труднощi засвоєння звукової i скла-
дової структури слова; тотальна неможливiсть вiдтворення почутого слова, складу, 
ряду звукiв; вiдображеного мовлення: продукування тiльки приблизного конту-
ру слова, неясний звукокомплекс замiсть слова, викривлення структури одно-
го i того ж слова.

У лексичнiй ланцi труднощi: вкрай обмежений словниковий запас; 
неможливiсть виразити прохання, думку, дiю за допомогою словесних засобiв 
мовлення, що перешкоджає сприйманню та розширенню активного словника, 
семантики слiв, засвоєнню мови як предмета; неможливiсть опанування грамоти. 

У граматичнiй ланцi: значнi труднощi в опануваннi граматичної системи мови, 
словотвору, словозмiни унеможливлюють розумiння сприйнятого мовлення та 
правильну побудову власних висловлювань. У iншої категорiї дiтей грубi викрив-
лення звукового, складового складу слова, вiдсутнiсть флексiй та дiєслiв викли-
кають труднощi у формуваннi висловлювання, хоча є тенденцiя до оволодiння 
синтагматичною системою мови. Недоступне опанування основ мовного аналiзу, 
синтезу, основ грамоти. Специфiчнi труднощi, якi проявляються у тривало-
му використаннi односкладових речень, не оформлених граматично, особли-
во з вiдсутнiстю дiєслiв, що свiдчить про порушення предикативної функцiї 
мовлення. Дослiдники пов’язують це з труднощами оволодiння звуковим обра-
зом дiєслова [8].

Труднощi IV ступеня прояву можуть створювати бар’єр в успiшному 
опануваннi знань i взаємодiї. У дитини є потреба в присутностi асистента вчите-
ля, вiдповiдно необхiдна адаптацiя або модифiкацiя змiсту навчання, викорис-
тання спецiальних методiв, технологiй та прийомiв.

Труднощi V, найважчого ступеня прояву. Критерiї визначення: наявнiсть 
визначених комбiнованих категорiй труднощiв (тяжкi порушення мовлення у 
дiтей з порушеннями зору, слуху, опорно-рухового апарату, емоцiйно-вольової 
сфери, РАС). Обмеження або своєрiднiсть перебiгу довiльних видiв дiяльностi 
найтяжчого ступеня прояву (писемного виду дiяльностi, математичних дiй тощо). 
Уповiльнений процес засвоєння знань за рахунок труднощiв навчально-мовлен-
нєвої дiяльностi рiзного ступеня прояву у комплексi з iншими порушеннями. 
Наприклад, особливостi iмпресивного мовлення у дiтей з порушеннями слуху, з 
сенсорною алалiєю пов’язанi з труднощами диференцiацiї центрального i перифе-
ричного характеру слухової функцiї, у дiтей iз сенсорною алалiєю може мати мiсце 
вторинне нерiзко виражене зниження слуху. Труднощi iмпресивного i експресив-
ного мовлення можуть бути у дiтей з первинними мовленнєвими порушеннями, 
з недорозвитком мовлення рiзного ґенезу (порушення iнтелектуального розви-
тку, мiнiмальна церебральна дисфункцiя та iншi фактори) [8].

Труднощi V ступеня прояву характеризуються наявнiстю особливостей 
функцiонування мовлення рiзного ступеня прояву у сполученнi з iншими особли-
востями функцiонування, що може створювати суттєвий бар’єр в успiшному 
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опануваннi знань i взаємодiї з iншими. Такi дiти потребують модифiкацiї змiсту 
навчання, залучення асистента вихователя та асистента дитини, корекцiйно-
розвитковi заняття, навчання за модифiкованим розкладом. 

Висновки та перспективи подальших дослiджень. Отже, у статтi висвiтлено 
результати дослiдження проявiв освiтнiх труднощiв, якi виникають у дiтей з 
первинними мовленнєвими порушеннями i стають суттєвою перешкодою на 
шляху успiшного засвоєння шкiльних знань, розкрито поняття рiвнiв труднощiв 
та рiвнiв пiдтримки дiтей з особливими освiтнiми потребами. Труднощi у навчаннi 
можуть квалiфiкуватися фахiвцями тiльки в спецiально органiзованих освiтнiх 
умовах, у тому числi i в iнклюзивно-ресурсних центрах з метою встановлення 
типу навчального закладу, визначення потреб конкретної дитини. Перспективи 
подальших дослiджень можуть полягати в розробленнi науково обґрунтованих 
пiдходiв до подолання визначених освiтнiх труднощiв рiзного рiвня.
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