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У перiод  розбудови  незалежної України у фокусi постiйної уваги знаходиться питання 
освiти осiб з особливими потребами. Протягом багатьох десятилiть у численних науково-
педагогiчних дискусiях перебуває проблема пошуку ефективних стратегiй практичної 
реалiзацiї теоретичних та практичних засад рiвного доступу до якiсної освiти дiтей з 
особливими потребами. 
Мета статтi – у стислий спосiб охарактеризувати ключовi аспекти розвитку освiти осiб з 
особливими потребами в Українi за перiод незалежностi. Методи дослiдження – вивчення 
та узагальнення науково-педагогiчних джерел, освiтньої нормативно-правової бази. 
Висвiтлено питання щодо передумов виникнення спецiальної освiти, розглянуто розвиток 
спецiальної освiти за часiв незалежностi України, проаналiзовано досвiд органiзацiї 
спецiальної освiти в Українi. Розкрито загальнi тенденцiї та проблеми в системi спецiальної 
освiти дiтей та молодi, особливостi освiтньої дiяльностi з дiтьми та молоддю з особливими 
потребами в Українi.
Поряд з цим, окреслено коло проблемних питань та шляхiв їх вирiшення щодо психолого-
педагогiчного та корекцiйно-розвивального супроводiв дiтей з особливими потребами, що 
потребують нагального вирiшення. 
Ключовi слова: освiта, особи з особливими освiтнiми потребами, iнтернатнi заклади, 
навчально-реабiлiтацiйнi центри, iнклюзiя.
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DEVELOPMENT OF SPECIAL EDUCATION IN UKRAINE: 1991-2021
During the period of development of independent Ukraine, the issue of education of persons 
with special needs is in the focus of constant attention. For many decades, the problem of 
finding effective strategies for the practical implementation of the theoretical and practical 
principles of equal access to quality education for children with special needs has been in 
numerous scientific and pedagogical discussions.
The purpose of the article is to briefly characterize the key aspects of the development 
of education for persons with special needs in Ukraine during the period of independence. 
Research methods – analysis and generalization of theoretical sources, educational regulatory 
and legal framework.
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The issue of the prerequisites for the emergence of special education is highlighted, the 
development of special education during the time of Ukraine’s independence is considered, 
and the experience of organizing special education in Ukraine is analyzed. General trends and 
problems in the system of special education for children and youth, features of educational 
activities with children and youth with special needs in Ukraine are disclosed.
Along with this, a range of problematic issues and ways of solving them regarding psychological-
pedagogical and correctional-developmental support of children with special needs, which 
require an urgent solution, are outlined. 
Keywords: education, persons with special educational needs, residential institutions, educational 
and rehabilitation centers, inclusion.

Актуальнiсть дослiдження. З часу набуття незалежностi  прiоритетним напря-
мом державної освiтньої полiтики України стало сприяння реалiзацiї прав на 
особистiсний розвиток, рiвний доступ до якiсної освiти громадян з особливими 
освiтнiми потребами (ООП), значна частина яких має iнвалiднiсть.

У цьому контекстi важливими є змiни в державоцентристськiй освiтнiй 
системi, яка має за мету формування особистостi за певними еталонами з 
пiдпорядкуванням власних iнтересiв державним, а основною ознакою була 
жорстка регламентацiя навчального процесу. Тож, на замiну бюрократичнiй 
прийшла дитиноцентристська система освiти, орiєнтована на iнтереси дитини, 
на задоволення її особистих потреб.

Аналiз попереднiх дослiджень i публiкацiй. Для України, що стала 
позицiонувати себе як демократична, європейська країна, вкрай важливим 
постало питання створення законодавчої бази щодо пiдтримки та реалiзацiї 
рiвних прав та можливостей людей з iнвалiднiстю. В окремих урядових 
нормативно-правових документах (Конвенцiя ООН «Про права дитини», 
ратифiкована 1991 року, Конституцiя України (ст. 53), Закон України «Про 
освiту» (ст. 3), Державна нацiональна програма «Освiта» (Україна ХХI ст.), 
Нацiональна доктрина розвитку освiти, Концепцiя педагогiчної освiти, Зако-
ни України «Про загальну середню освiту», «Про вищу освiту», «Про осно-
ви соцiальної захищеностi iнвалiдiв України», «Про охорону дитинства» (ст. 
26), Постанова Кабiнету Мiнiстрiв України (1992) «Про комплексну програ-
му розв’язання проблеми iнвалiдностi» та iн.) вiднайшли своє вiдображення 
ефективнi заходи та програми державної пiдтримки дiтей iз ООП. У цей 
час постала гостра потреба в забезпеченнi спецiальних навчальних закладiв 
квалiфiкованими кадрами. 

Роблячи певний iсторичний екскурс, слiд зазначити, що упродовж багатьох 
рокiв в Українi бiльшiсть дiтей iз ООП здобували освiту у спецiальних закла-
дах, якi до останнього часу залишалися для них традицiйною та провiдною 
формою навчання. У 90-х роках бачення стратегiї розвитку системи спецiальної 
освiти зводилося до альтернативи: продовжувати вдосконалення iснуючої систе-
ми спецiальної освiти дiтей iз ООП або повнiстю вiдмовитися вiд сформова-
ної системи й перейти до пошуку її принципово нових засад та органiзацiйних 
структур, орiєнтуючись на захiднi моделi. 
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Мета статтi  – проаналiзувати розвиток спецiальної освiти за часiв 
незалежностi України та окреслити коло питань щодо перспектив розвитку освiти. 

Методи дослiдження  – вивчення та узагальнення науково-педагогiчних 
джерел, освiтньої нормативно-правової бази. 

Результати дослiдження. Наприкiнцi 90-х рр. спецiальнi заклади освiти для 
дiтей з ООП зазнавали змiн, через недостатнє фiнансування частину з них було 
перепрофiльовано, iншi – скорочувалася i, як наслiдок, значно зростала кiлькiсть 
дiтей з ООП, якi навчалися у масових загальноосвiтнiх закладах, в умовах так 
званого стихiйного iнтегрування.

У перiод 1991-2000  рр. скоротилася мережа спецiальних шкiл та їх 
наповнюванiсть (у 1992 р. в Українi функцiонувало 409 спецiальних шкiл, в 
яких навчалося 78 тис. учнiв; у 1998-2000 рр. – 308 спецiальних закладiв освiти, 
в яких навчалося 69 тис. учнiв).

У 2001-2014 рр. кiлькiсть учнiв у спецiальних закладах освiти значно змен-
шилося i становило 42 154 тис. осiб, а кiлькiсть спецiальних навчальних закладiв, 
в яких навчалися дiти з ООП зменшилась з 308 до 220. 

Водночас,  у перiод 2001-2010  рр. вiдбувається модернiзацiя функцiонуючої 
упродовж тривалого перiоду iнтернатної системи навчання. У контекстi 
модернiзацiй, серед iншого, i що є принципово важливим, було створено умови 
для залучення до спецiальних закладiв освiти дiтей з iнтелектуальними пору-
шеннями помiрного ступеня та дiтей зi складними i комбiнованими порушен-
нями розвитку, якi вважалися «ненаучуваними».  

Слiд зазначити, що нинi в Українi функцiонує диференцiйована мережа 
освiтнiх закладiв де можуть здобувати освiту дiти з ООП (дошкiльнi закла-
ди освiти компенсуючого типу, спецiальнi загальноосвiтнi заклади освiти, 
загальноосвiтнi навчальнi заклади з iнклюзивним навчанням, навчально-
реабiлiтацiйнi центри, професiйно-технiчнi та вищi навчальнi заклади). 

Спецiальнi загальноосвiтнi заклади освiти – це успiшно функцiонуючi заклади 
освiти для дiтей з ООП, якi  реалiзують програми початкової, основної та середньої 
(повної) загальної освiти, складенi на основi Державного стандарту спецiальної 
освiти. Цi освiтнi осередки мають значнi досягнення, належну матерiально-
технiчну базу, професiйнi кадри, вiдповiднi умови для надання квалiфiкованої 
корекцiйно-розвивальної допомоги, органiзацiї професiйно-трудової пiдготовки, 
навчання та вiдпочинку. 

Нормативно структура спецiальної освiти в Українi представлена такими типа-
ми спецiальних закладiв освiти – для дiтей з: 1)  порушеннями слуху та глухих; 
2)  порушеннями зору та незрячих; 3)  тяжкими порушеннями мовлення; 4)  пору-
шеннями опорно-рухового апарату; 5)  порушеннями iнтелектуального розвитку.

Збiльшення кiлькостi дiтей з ООП у 2015-2019 рр. обумовило зростання 
спецiальних закладiв освiти – 333 заклади з контингентом у 39,4 тис. учнiв. За 
останнiми даними у 2020/2021 кiлькiсть спецiальних закладiв освiти становить 
322 заклади з контингентом у 35,5 тис. учнiв.

Варто вiдмiтити, що 2015-2021  рр. – перiод деiнституалiзацiї та забезпе-
чення доступностi усiх освiтнiх ресурсiв на основi урахування iндивiдуальних 
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особливих потреб усiх учасникiв освiтнього процесу. У цей перiод залишають-
ся, в цiлому, стабiльними кiлькiсть спецiальних закладiв освiти й учнiвськi 
контингенти. 

Кiлькiсть спецiальних закладiв освiти та учнiв за перiод 1991-2021 рр. пред-
ставлено на графiку (див. рис. 1).

Рис.1. Кiлькiсть спецiальних закладiв освiти та учнiв за перiод 1991-2021  рр.

Переломним моментом у формуваннi державної полiтики України у сферi 
освiти дiтей з ООП стало пiдписання (2008) (ратифiкацiя у 2009) Конвенцiї 
про права осiб з iнвалiднiстю i Факультативного протоколу до неї. 

Вiдповiдно до взятих Україною зобов’язань на сьогоднi однiєю зi стратегiчних 
цiлей державної полiтики у сферi захисту прав осiб з iнвалiднiстю є створен-
ня суспiльного середовища рiвних можливостей для таких осiб та їх iнтеграцiя 
у суспiльне життя, переосмислення поточних соцiальних послуг для створення 
системи пiдтримки, що забезпечить суспiльну активнiсть та незалежнiсть людей 
з iнвалiднiстю.

На виконання вимог Конвенцiї постановою Кабiнету Мiнiстрiв Укра-
їни вiд 01.08.2012 №  706 було затверджено Державну цiльову програ-
му  «Нацiональний план дiй щодо реалiзацiї Конвенцiї про права осiб з 
iнвалiднiстю»  на перiод до 2020 року», яка спрямована на заохочення, 
захист i забезпечення особами з iнвалiднiстю всiх прав людини та осново-
положних свобод в усiх сферах суспiльного життя з урахуванням положень 
Конвенцiї, а також вжиття заходiв щодо поважного ставлення до притаман-
ної їм гiдностi.

Для успiшної соцiальної адаптацiї дiтей та молодi, у т.ч. з iнвалiднiстю, винят-
кового значення набуває навчання в iнтегрованих умовах. У цьому контекстi 
домiнуючим напрямком в стратегiї розвитку освiти для дiтей з ООП є упро-
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вадження iнклюзивної навчання в закладах дошкiльної, загальної середньої, 
позашкiльної професiйно-технiчної та вищої освiти. Фiлософiя iнклюзивної освiти 
тiсно переплiтається з Концепцiєю прав людини та можливостi рiвного досту-
пу й участi в усiх сферах життя. В Українi реалiзацiя iнклюзивного пiдходу до 
навчання означеної категорiї осiб розглядається як одна з перспектив розвитку 
системи освiти.

За визначенням нормативних документiв «iнклюзивне навчання є спосо-
бом органiзацiї освiтнього процесу для осiб з ООП в закладi загальної серед-
ньої освiти, яке органiзовується за iнституцiйною (денною або вечiрньою) 
формою здобуття освiти та передбачає включення дитини з ООП до освiтнього 
процесу спiльно з iншими учнями класу». А «iнклюзивний клас – це клас 
у закладi загальної середньої освiти, в якому серед iнших учнiв навчаються 
одна, двi або три дитини з ООП. При цьому особистiсно-орiєнтоване спряму-
вання освiтнього процесу для таких дiтей забезпечується шляхом створення 
для кожного учня iндивiдуальної програми розвитку, адаптацiї або модифiкацiї 
навчального матерiалу асистентом вчителя, надання психолого-педагогiчних 
та корекцiйно-розвивальних послуг, забезпечення учня спецiальними засоба-
ми корекцiї психофiзичного розвитку».

Важливим кроком у розвитку iнклюзiї в Українi стало пiдписання Закону 
«Про внесення змiн до Закону України «Про освiту» (2017) щодо особли-
востей доступу осiб з ООП до освiтнiх послуг». Вiдтак дiти з ООП отри-
мали повне право здобувати освiту в усiх навчальних закладах, зокрема 
й безоплатно в державних та комунальних, незалежно вiд «встановлен-
ня iнвалiдностi». Також для цiєї категорiї осiб передбачено можливiсть 
запровадження дистанцiйної та iндивiдуальної форм навчання, отриман-
ня психолого-педагогiчної та корекцiйно-розвиткової допомоги, створен-
ня iнклюзивних та спецiальних груп (класiв), передбачено облаштуван-
ня навчального середовища вiдповiдно до потреб, здiйснення вiдповiдних 
архiтектурних перепланувань, наймання додаткових працiвникiв (тьюторiв, 
корекцiйних педагогiв, психологiв), адаптацiя навчальних планiв i програм, 
методiв та форми навчання, використання ресурсiв спецiальної освiти, парт-
нерство з громадою тощо.

Так, за даними Мiнiстерства освiти i науки України у 2015/2016  н.  р.  в 
iнклюзивних класах навчалися 2720 дiтей з ООП, тобто лише 5,8% вiд загаль-
ної кiлькостi дiтей з ООП. 

Вiдслiдковуючи статистику профiльного мiнiстерства, варто зазначити, що 
у 2016/2017  н.  р. на iнклюзивному навчаннi перебувало 4180 учнiв з ООП, 
2017/2018 – 7179, 2018/2019 – 12347. Станом на 1  сiчня 2020  р. в iнклюзивних 
класах вже навчалося 19345 учнiв iз ООП. Ця кiлькiсть у 7 разiв перевищує 
данi п’ятирiчної давнини. З початку 2020/2021  н.  р. в класах з iнклюзивним 
навчанням розпочали навчання 25 078  учнiв.

На початок 2020  р. в Українi створено 13782 iнклюзивнi класи. Вищевказанi 
данi за останнi п’ять рокiв представлено на рис.  2. Кiлькiсть iнклюзивних класiв 
у 2021 роцi становить 18687.    
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Рис. 2. Кiлькiсть учнiв з ООП в iнклюзивнiй освiтi (за роками)

У закладах дошкiльної освiти станом на 1  сiчня 2020  р. здобувають освiту в 
умовах iнклюзiї 4681 вихованцiв iз ООП. Також iз 2019/2020  н.  р. iнклюзивне 
навчання запроваджено в закладах професiйної, професiйно-технiчної та вищої 
освiти, де здобувають освiту 1312 осiб з ООП.

Вiдтак, у державi стало поширюється практика iнтегрування дiтей з ООП 
до загальноосвiтнього простору, вiдповiдно активiзуються науковi дослiдження, 
спрямованi на вивчення науково-теоретичних засад такого навчання.

Щодо вищої освiтньої ланки, то студенти з ООП в умовах iнтегрованої 
моделi мають можливiсть навчатись у загальному потоцi, однак навчання 
вiдбувається в умовах без урахування iндивiдуальних особливостей студен-
та. На вiдмiну, iнклюзивна модель навчання передбачає не просто включення 
осiб iз ООП в загальний освiтнiй простiр, а також забезпечення рiвного досту-
пу до якiсної освiти шляхом органiзацiї їх навчання на основi застосування 
особистiсно-орiєнтованих методiв навчання з урахуванням їхнiх iндивiдуальних 
особливостей – здiбностей, специфiки розвитку, типiв темпераменту, емоцiйної 
архiтектури тощо.

У законодавствi України закрiпленi державнi гарантiї щодо створення доступ-
ного навчального середовища, втiм донинi вiдсутнi дiєвi механiзми їх реалiзацiї 
i система контролю за дотриманням. У зв’язку з цим процес iмплементацiї 
iнклюзивного навчання у вищих навчальних закладах перебуває на недостатньо-
му рiвнi. Значна частина навчальних закладiв не готовi забезпечити студентiв 
з ООП необхiдними умовами навчання, перш за все, йдеться про створен-
ня безбар’єрного навчального середовища, забезпечення наукового, психолого-
педагогiчного супроводу, створення навчальних програм, адаптованих до можли-
востей i потреб студентiв. I в бiльшостi вишiв процес навчання осiб iз ООП 
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вiдбувається стихiйно (завдяки мотивацiї самих студентiв, пiдтримцi з боку 
громадських iнiцiатив, волонтерiв).

У цьому контекстi прiоритетним напрямом роботи є рiзноманiтнiсть i 
гнучкiсть навчальних траєкторiй, стацiонарна, заочна, дистанцiйна, екстернат-
на форми здобуття вищої освiти, рiзнi сертифiкацiйнi програми, курси, лiтнi 
та зимовi школи – повиннi слугувати соцiальнiй iнклюзiї осiб iз ООП. Ство-
рення широкого дiапазону iндивiдуалiзованих навчальних траєкторiй, а також 
створення всiх умов для освоєння знань особами з особливими потребами/
iнвалiднiстю повиннi стати для українських вишiв одним iз прiоритетiв їхньої 
суспiльної вiдповiдальностi.

З метою реалiзацiї основних положень Конвенцiй ООН про права осiб з 
iнвалiднiстю, права дитини, Всесвiтньої декларацiї про забезпечення виживання, 
Нацiональних та галузевих програм щодо соцiально-педагогiчної пiдтримки дiтей 
з особливостями психофiзичного розвитку та їхнiх батькiв в Українi проведено 
i проводиться низка психолого-педагогiчних експериментiв щодо навчання та 
психолого-корекцiйно-розвивального супроводу таких дiтей у загальноосвiтньому 
просторi.

Принагiдно зазначити, що важливим кроком на шляху розвитку iнклюзивного 
навчання стало створення сучасної мережi iнновацiйних установ –   iнклюзивно-
ресурсних центрiв (IРЦ), закладiв, якi прийшли на змiну психолого-медико-
педагогiчним комiсiям, метою дiяльностi яких є визначення особливих освiтнiх 
потреб дiтей на основi сучасних дiагностичних методик i з урахуванням 
мiжнародної класифiкацiї функцiонування дiтей ООП. 

При цьому слiд зазначити, що саме на IРЦ покладаються величезнi обов’язки 
i сподiвання – адже йдеться не лише про дiагностування, а й про надання 
системного корекцiйно-реабiлiтацiйного супроводу кожнiй дитинi незалежно вiд 
навчального закладу, в якому вона перебуває, i форми навчання, а також про 
систему методичної допомоги як її батькам, так i педагогам закладiв освiти, у 
яких запроваджується iнклюзивне навчання. Як би не рiзнились функцiї всiх 
IРЦ, зважаючи на потреби основних цiльових груп на мiсцях, усi вони у своїй 
дiяльностi керуються спiльними цiнностями, а саме: усi дiти можуть навчатись 
рiзними способами та у рiзному темпi; отримувати якiсну освiту та додатковi 
освiтнi послуги в процесi навчання.

За даними МОН України, станом на вересень 2020  р. в Українi створено 
та працює 633 iнклюзивно-ресурсних центрiв. IРЦ є у всiх областях України, 
тож дiти з ООП та їхнi батьки можуть отримати вiдповiднi послуги за мiсцем 
проживання. 

Варто зазначити, що Мiнiстерством освiти i науки України, Нацiональною 
академiєю педагогiчних наук  України, Iнститутом спецiальної педагогiки i 
психологiї iменi Миколи Ярмаченка НАПН України здiйснено важливi захо-
ди щодо пiдготовки навчальної та матерiальних баз як спецiальних закладiв 
освiти, навчально-реабiлiтацiйних центрiв, так i загальноосвiтнiх закладiв з 
iнклюзивним навчанням щодо полiпшення умов навчання дiтей з ООП, їхньо-
го розвитку та виховання на засадах компенсацiї та корекцiї порушених функцiй. 
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Ефективнiсть цiєї роботи визначається наявнiстю у закладах освiти технiчних 
засобiв та пристосувань спецiального призначення та методах їх застосування. 
При кожнiй школi функцiонують кабiнети iнтерактивних освiтнiх, медичних, 
корекцiйно-компенсаторних технологiй, професiйного самовизначення, фiзичної 
реабiлiтацiї, лiкувальної фiзичної культури тощо.

Варто пiдкреслити, що освiта дiтей з особливими потребами є одним iз голо-
вних прiоритетiв сучасних освiтнiх реформ. Багато змiн було здiйснено на рiвнi 
початкових шкiл, пов’язаних iз концепцiєю Нової української школи та запро-
вадженням нових освiтнiх стандартiв для початкової освiти. 

Упровадження в освiтню практику Концепцiї Нової української школи перед-
бачає право вибору навчального закладу й форми навчання за мiсцем проживання 
iз забезпеченням усiх необхiдних для цього умов, делегування адмiнiстративних 
та навчально-методичних повноважень на рiвень закладу освiти, самостiйнiсть 
школи у розробленнi освiтнiх програм, складаннi навчальних планiв та програм 
з навчальних предметiв вiдповiдно до стандартiв загальної середньої освiти i 
досягнень сучасної науки, добiр пiдручникiв, методик навчання i виховання, 
удосконалення навчально-матерiальної бази тощо. Воно базується на новоство-
рюваних нормативах, якi нацiленi на здобуття низки важливих компонентiв: 
ключовi компетентностi для життя; педагогiка партнерства; умотивований 
учитель; орiєнтацiя на учня; виховання на цiнностях; нова структура; початкова 
освiта; базова середня освiта; профiльна середня освiта; автономiя школи i якiсть 
освiти; справедливе фiнансування i рiвний доступ; сучасне освiтнє середовище.

Головна прiоритетнiсть серед визначених компонентiв надається змiсту освiти. 
Аби досягти багатокомпонентностi змiсту i водночас цiлiсностi, наступностi за 
етапами шкiльної освiти, адекватностi обсягiв освiтнiх галузей i предметiв вiковим 
i пiзнавальним можливостям учнiв, в пiдвалини навчання закладено новi мето-
ди викладання, якi засновано на спiвпрацi, спiльнiй дiяльностi учнiв, що спри-
яє їхнiй соцiалiзацiї та успiшному перейманню суспiльного досвiду, модернiзацiї 
оцiнювання результатiв навчання (оцiнки слугують для аналiзу iндивiдуального 
прогресу i планування iндивiдуального темпу навчання, а не для ранжування 
учнiв). 

Принципово важливим при цьому є оновлення змiсту навчання дiтей з ООП 
i запровадження в освiтнiй процес сучасних iнновацiйних технологiй, розро-
блення навчальних програм за нової структурою у комплексi з методичними 
рекомендацiями, пiдручниками, реалiзацiя принципiв особистiсно-зорiєтованої 
освiти, спрямованої на формування в учнiв системи таких компетенцiй, якi є 
життєво необхiдними у процесi соцiалiзацiї особистостi на пiсляшкiльному етапi 
(трудових, творчих, громадянських, правових тощо). 

Важливим кроком для оптимiзацiї освiтньої галузi, у т.  ч. й освiти для осiб 
з ООП, стає модернiзацiя управлiнських механiзмiв в державi, яка передбаче-
на Концепцiєю Нової української школи i яка є новим етапом у формуваннi 
ефективної системи управлiння освiтою, в якiй визначено державно-громад-
ську модель керування. Для реалiзацiї цiєї моделi окреслено повноваження 
центральних i мiсцевих органiв управлiння, органiв громадського самовряду-
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вання, створено систему державно-громадської оцiнки дiяльностi навчально-
виховних закладiв, що пiдтверджує намiр держави щодо делегування окремих 
управлiнських повноважень громадському сектору. Децентралiзацiя управлiння 
освiтою в Українi вiдбувається на основi врахування особливостей регiонiв, 
iнтересiв територiальних громад, соцiальних прошаркiв i супроводжується поси-
ленням прав шкiл з багатьох питань. В умовах децентралiзацiї на державному 
рiвнi управлiння визначаються стандарти освiти та забезпечується монiторинг 
якостi освiти. 

Змiнюється i послiдовно пiдвищується фаховий потенцiал кадрового забезпе-
чення, навчально-реабiлiтайної роботи з дiтьми з особливостями психофiзичного 
розвитку. В контекстi сприяння пiдвищенню квалiфiкацiї педагогiчних 
працiвникiв закладiв освiти та фахiвцiв iнклюзивно-ресурсних центрiв щодо робо-
ти з дiтьми з ООП, розроблено програми пiдвищення квалiфiкацiї: «Iнновацiйнi 
технологiї моделювання мовлення в умовах психолiнгвiстичного дефiциту», 
«Сучаснi технологiї психолого-педагогiчного супроводу дiтей з особливими 
освiтнiми потребами», «Iндивiдуальна освiтня траєкторiя дитини з особливими 
освiтнiми потребами», «Психолого-педагогiчний супровiд дiтей з порушеннями 
iнтелектуального розвитку в умовах «Нової української школи» та iн.

В умовах особливого навчального року, який обумовлений введенням каран-
тинного режиму в країнi, спричиненого наслiдками пандемiї COVID-19, надзви-
чайно важливим є розроблення дистанцiйної моделi психолого-педагогiчного 
супроводу дiтей з ООП i їхнiх родин. У цьому контекстi розроблено матерiали 
дистанцiйного психолого-педагогiчного супроводу та надано iнформацiйнi 
матерiали педагогам, психологам, батькам. Проведено низку дистанцiйних заходiв  
щодо пiдготовки фахiвцiв до надання психологiчної допомоги сiм’ям, якi вихо-
вують дiтей з ООП, створено онлайн-курс «Робота вчителя початкових класiв iз 
дiтьми з особливими освiтнiми потребами». Курс розрахований на вчителiв почат-
кових класiв, якi у режимi онлайн опановують теоретичнi знання та практичнi 
вмiння щодо роботи в iнклюзивному класi.

Започатковано соцiальний проєкт «Психологiчний супровiд родин дiтей 
дошкiльного вiку з ООП в умовах соцiальної iзоляцiї», метою якого є розро-
блення цiлiсної та апробованої системи надання психологiчної допомоги роди-
нам дiтей з ООП дошкiльного вiку в умовах кризових ситуацiй. 

Ключовi проблеми та шляхи їх вирiшення. Поряд з позитивними змiнами, 
якi вiдбулися в системi освiти в останнє десятирiччя, iснує багато невирiшених 
проблем. 

Слiд зазначити, що в Українi ще не склалася система неперервної освiти осiб 
з ООП, яка вимагає вирiшення шляхом забезпечення наступностi та послiдовностi 
структури освiти: дошкiльної, загальної середньої, позашкiльної, професiйної, 
вищої, пiслядипломної. 

Водночас характерною негативною тенденцiєю сьогодення є стихiйнiсть, 
поспiшнiсть, а то й волюнтаризм у збiльшення кiлькостi учнiв, охоплених 
iнклюзивним навчанням, без одночасного створення i впровадження спецiальних 
(адаптованих) програм, методик навчання, розширення дiапазону освiтнiх  послуг.
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Однiєю з основних проблем у сферi освiти дiтей i молодi з ООП є вiдсутнiсть 
ефективного фахового адмiнiстрування цього напряму на рiвнi держави, у тому 
числi – непiдготовленiсть педагогiв та викладачiв до роботи з особами озна-
ченої категорiї, неналежна укомплектованiсть сучасними засобами навчан-
ня та реабiлiтацiї, обмеженiсть фiнансування спецiальної навчально-методич-
ної лiтератури та наочно дидактичних посiбникiв для дiтей з ООП, зокрема з 
сенсорними порушеннями. 

В Українi донинi вiдсутнє законодавче закрiплення контролю за дотриман-
ням вишами законодавства щодо студентiв з iнвалiднiстю, зокрема, у питаннях 
доступностi до вiдповiдної iнфраструктури, навчально-методичного забезпечення, 
що є перешкодою на шляху реалiзацiї прав таких осiб при здобуттi вищої освiти.

Є потреба у формуваннi толерантного ставлення до осiб iз ОООП 
(iнклюзивне навчання передбачає змiну ставлення до осiб iз особливими потре-
бами.

Iснує проблема у професiйно-педагогiчний пiдготовцi майбутнiх викладачiв 
вищої школи в умовах iнклюзивного навчання (органiзацiя i проведення 
унiверситетських методологiчних семiнарiв для викладачiв iз питань iнтеграцiї 
студентiв iз ООП у навчальний процес); 

Потребують подальшого удосконалення нормативно-правовi документи 
щодо органiзацiї навчального процесу та вiдповiдне фiнансування (прийнятi 
в Українi нормативно-правовi документи i дiяльнiсть, яка спрямована на їхню 
реалiзацiю, свiдчать про те, що зроблено значний прорив у законодавчому 
забезпеченнi доступностi освiти для осiб з ООП. Втiм реалiзацiя цих документiв 
здiйснюється не повною мiрою через необхiднiсть їхнього доопрацювання з 
точки зору вдосконалення методик навчання й органiзацiї навчального проце-
су та нестачу фiнансування. 

Є потреба у створеннi банку даних щодо передового педагогiчного досвiду 
теоретичних та методичних результатiв дослiджень у галузi спецiальної педагогiки 
i психологiї, що безумовно сприятиме виробленню ефективних форм роботи та 
вироблення дiєвих стратегiй роботи з дiтьми з особливими потребами.

Доцiльним видається створення Державного Координацiйного Центру для 
надання пiдтримки, координацiї та монiторингу стану системи iнклюзивного 
навчання осiб iз особливими потребами у ЗВО.

Донинi частина дiтей з ООП не отримує якiсної освiти i не має змоги 
задовольнити свої навчальнi потреби, а ледь не половина випускникiв зазнає 
iстотних труднощiв вступаючи до самостiйного життя.

Це пов’язано з низкою нерозв’язаних проблем, що мають як загальнодер-
жавне, так i локальне корiння. До прикладу, вiдсутнiй державний статистичний 
облiк та єдиний категорiальний класифiкатор дiтей з ООП; на незадовiльному 
рiвнi дiагностування розвитку дiтей з ООП; вiдсутнiй лiцензiйний психолого-
педагогiчний iнструментарiй для оцiнки розвитку дiтей, що утруднює комплек-
тування спецiальних класiв i груп, у т.ч. з iнклюзивним навчанням, органiзацiю 
навчального процесу, дається взнаки непрофесiйнiсть пiдготовки осiб з ООП 
(обмежений перелiк професiй, вiдсутнiсть профiльного навчання та iн.). 
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Гострою залишається проблема повного охоплення спецiальним навчанням 
i надання  необхiдного корекцiйно-розвивального та психологiчного супроводiв 
дiтям зi складними та комбiнованими порушеннями, з порушеннями аутистич-
ного спектра та iн. 

Iснує проблема працевлаштування випускникiв спецiальних закладiв освiти, 
оскiльки на державному рiвнi цей процес недостатньо контролюється, не забез-
печується бронювання робочих мiсць, не має вiдповiдних даних тощо.

Нагальною залишається проблема працевлаштування випускникiв з особли-
вими потребами.

Необхiдним є запровадження профiльного навчання як на рiвнi спецiальних 
й iнклюзивних закладiв, так i в окремих класах (групах) на основi особистiсно-
орiєнтованого та компетентнiсного пiдходiв.

Потребує перегляду перелiк медичних протипоказань, що є суттєвою пере-
поною при виборi особами з особливими освiтнiми потребами  професiй.

На окрему увагу заслуговує створення системи багатоаспектної допомоги 
батькам таких дiтей (психологiчної, педагогiчної, соцiальної) на базi наукових 
установ, IРЦ,  освiтнiх закладiв.

Зважаючи на вимоги часу, нагальною є проблема розвитку та навчально-
методичного забезпечення системи дистанцiйного навчання. 

Реальне здiйснення роботи за означеними напрямами дасть змогу, з одно-
го боку, наблизити освiтнi вимоги до загальноприйнятих освiтнiх стандартiв, а 
з iншого – забезпечити можливiсть усiм дiтям з особливостями психофiзичного 
розвитку здобувати бажаний рiвень пiдготовки за умов альтернативного вибору 
форми навчання та типу навчального закладу. 

Отже, державна освiтня полiтика України наразi зазнає активних рефор-
мувань та доповнень вiдповiдно до вимог часу, впливу на систему освiти 
зовнiшнiх та внутрiшнiх, об’єктивних та суб’єктивних чинникiв, адже освiтня 
полiтика є складовою внутрiшньої полiтики держави, iнструментом забезпечен-
ня фундаментальних прав i свобод особистостi, пiдвищення темпiв соцiально-
економiчного та науково-технiчного розвитку, гуманiзацiї суспiльства, рiвня 
культури громадян.

Зазначимо, що iнституцiйнi змiни у навчаннi та впровадженнi iнклюзiї є 
стрижнем змiн у навчаннi дiтей з особливими потребами. Але для дiтей, якi не 
можуть навчатися разом з iншими, потрiбно створювати найбiльш доцiльнi умови 
навчання та соцiалiзацiї. У цьому питаннi необхiдна консолiдацiя зусиль, зокре-
ма пiдтримка педагогiчної громадськостi, фахiвцiв, урядовцiв, батькiв, громад-
ських органiзацiй тощо. А також вкрай важливо зосередити зусилля науковцiв,  
управлiнських структур, практичних працiвникiв на вироблення ефективних моде-
лей iнтеграцiй дiтей i молодi з iнвалiднiстю в українське суспiльство.

Реальне здiйснення роботи за означеними напрямами дасть змогу, з одного 
боку, наблизити освiтнi вимоги до загальноприйнятих освiтнiх стандартiв, а з 
iншого – забезпечити можливiсть усiм дiтям з психофiзичного розвитку здобу-
вати бажаний рiвень пiдготовки за умов альтернативного вибору форми навчан-
ня та типу навчального закладу. 
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