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Визначено, що інтерсуб’єктний компо-
нент розкривається в інформаційному та 
почасти, смисловому спілкуванні з Іншим у 
соціумі, що задіюється в інтерсуб’єктному 
типі взаємодій і взаємин із дорослими й 
однолітками. У статті теоретично й екс-
периментально обґрунтовуються психоло-
гічні особливості інтерсуб’єктної взаємодії 
з дорослим у дошкільників із затримкою пси-
хічного розвитку. Висвітлено зміст інтер-
суб’єктивної взаємодії, яка постає як сим-
волічне та ціннісно-смислове проникнення 
суб’єктів один в одного, що є моделлю 
усвідомленої і осмисленої комунікативної 
діяльності у вимірі Я – Інший (Я – Інший Я). 
Розкрито зміст та запропоновано огляд 
досліджень, у яких обґрунтовуються осо-
бливості генези інтерсуб’єктної взаємодії з 
дорослим у дошкільників в умовах типового 
та затриманого психічного розвитку. Вияв-
лено особливості інтерсуб’єктного компо-
нента комунікативної діяльності у взаємо-
дії з дорослими. У більшості дошкільників із 
затримкою психічного розвитку провідною 
формою спілкування є ситуативно-ділова, 
що в разі нормативного розвитку харак-
терна для дітей раннього віку. Діти, у яких 
переважали ділові контакти, характеризу-
валися зверненням по допомогу, підтримку. 
Водночас діти задовольнялися недиферен-
ційованою оцінкою дорослого. Виявлено, 
що за показником ставлення до вихова-
теля можемо простежити переважання 
в дітей із затримкою психічного розвитку 
середнього та старшого дошкільного віку 
суперечливого та позитивного ставлення. 
Натомість серед дітей із типовим психо-
фізичним розвитком середнього та стар-
шого дошкільного віку типами ставлення, 
що переважають, до вихователя є пози-
тивний та рівний типи ставлення. Вказані 
особливості свідчать про те, що, імовірно, 
відсоток дітей із затримкою психічного роз-
витку з переважанням суперечливого став-
лення до вихователя порівняно з дітьми з 
типовим психофізичним розвитком пов’я-
заний із тим, що структура стосунків цих 
родин зумовлена неналежною професійною 
компетентністю вихователя-дефекто-
лога у сфері взаємодії із сім’ями дошкільни-
ків із затримкою психічного розвитку.

Ключові слова: інтерсуб’єктна взаємодія, 
дошкільники із затримкою психічного роз-
витку, дорослий, усвідомлена комунікативна 
діяльність.

The authors substantiate that the structural-levelled 
structure of communicative activities can be rep-
resented as functioning of four components: moti-
vational, inter-subjects, semantic and reflective. 
The inter-subjects component is revealed during 
informational and, partially, meaning communi-
cations with the Other in society; this component 
is activated at inter-subjects interactions and rela-
tionships with adults and peers. The article reveals 
theoretically and experimentally the psychological 
characteristics of mentally retarded preschoolers’ 
inter-subjects interactions with adults. We have 
determined that inter-subjects interactions appears 
as subjects’ symbolic and value-semantic penetra-
tion of into each other, as conscious and meaning-
ful communicative activities on the plane of I – the 
Other (I – Other I). We have revealed the content 
of children’s inter-subjects interactions with adults 
and reviewed researches on their genesis at pre-
school children with typical and delayed mental 
development. The peculiarities of the inter-subjects 
component of communicative activities with adults 
are revealed. The leading communicative form 
for the vast majority of children with developmen-
tal delay (DD) was situational, matter-of-fact; this 
form is typical for younger children with typical psy-
chological development (TPD). DD preschoolers’ 
contacts were mainly matter-of-fact. Such children 
were characterized by seeking help and support. At 
the same time, these children were satisfied with 
an adult’s undifferentiated assessment. As for the 
indicator of attitudes to an educator, we saw mainly 
contradictory and positive attitudes of middle and 
senior DD preschoolers. In contrast, middle and 
senior TPD preschoolers had mainly positive or 
balanced attitudes to their educator. These data 
and high percentage of DD children with conflicting 
attitudes to their educator compared to TPD chil-
dren demonstrated that, probably, relations in DD 
children’s families were influenced by insufficient 
professional competence of the educator – spe-
cial-needs expert who worked with preschoolers’ 
families.
Key words: inter-subjects interaction, preschoolers 
with developmental delay, adult, conscious com-
municative activity.

ІНТЕРСУБ’ЄКТНА ВЗАЄМОДІЯ З ДОРОСЛИМ У ДОШКІЛЬНИКІВ  
ІЗ ЗАТРИМКОЮ ПСИХІЧНОГО РОЗВИТКУ: ПСИХОЛОГІЧНИЙ РАКУРС
INTERSUBJECTIVE INTERACTION WITH ADULT IN PRESCHOOLERS  
WITH MENTAL DEVELOPMENTAL DELAY: PSYCHOLOGICAL PERSPECTIVE

Структурно-рівнева будова комунікатив-
ної діяльності може бути представлена функ-
ціонуванням чотирьох компонентів: моти-
ваційного, інтерсуб’єктного, смислового 
та рефлексійного. Інтерсуб’єктний компонент 
розкривається в інформаційному та почасти 
смисловому спілкуванні з Іншим у соціумі, що 
задіюється в інтерсуб’єктному типі взаємодій 
і взаємин із дорослими й однолітками. На рівні 
інформаційного спілкування суб’єкт стає спро-
можним до пізнання і ставлення щодо Іншого, 
отже, – до самопізнання і самоставлення.

Окреслене спонукає нас до аналізу понять, 
які виступають, з одного боку, психологічним 
еквівалентом інформаційного спілкування 
(комунікації), а з іншого – співвідносяться зі 
структурою діяльності спілкування. У цьому 
контексті вважаємо необхідним відзначити, що 
комунікативна діяльність і її окремий рівень – 
інформаційне спілкування в епоху мережевого 
суспільства розглядаються на засадах інтер-
суб’єктивності. Інтерсуб’єктивність корелює 
з такими поняттями, як «співпраця», «спів-
буттєва спільність», «зовнішній і внутрішній  
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діалог», «позиційність свідомості». На нашу 
думку, інтегральним моментом вивчення 
комунікативної діяльності у вимірі Я – Інший 
(Я – Інший Я) виступає можливість зверну-
тися до когось, зіткнутися з іншою позицією, 
прийняти або відхилити її, що стає підґрунтям 
конструктивної взаємодії й адекватного розу-
міння Іншого.

Засадничим для нас під час експлікації 
інформаційного рівня спілкування виступило 
положення А. Журавльова [5], який сутність 
діяльності вбачає у феномені спільності, зав-
дяки якому взаємодія і взаємини трансфор-
муються у спільну діяльність із дорослими 
й однолітками, що і забезпечує реалізацію 
зовнішньої комунікативної діяльності. Отже, 
набуває актуальності аналіз термінологіч-
ного поля понять «взаємодія» і «взаємини», 
чи «стосунки» («ставлення»), визначення 
їхнього місця у структурі усвідомленої кому-
нікативної діяльності, яка втілюється у відпо-
відному типі взаємодії: інтерсуб’єктній (Я – 
Інший у соціумі).

Суб’єкт-суб’єктний стосунок комуні-
кативної діяльності передбачає існування 
Іншого / партнера. Центральними партнерами 
інтерсуб’єктної взаємодії з Іншим у соціумі, 
тобто в соціальному просторі, на етапі дошкіль-
ного дитинства постають дорослі й однолітки. 
Спільнота дорослих презентована членами 
родини та значущим Іншим (вихователь чи 
інші особи) (В. Абраменкова [1], О. Байєр 
[2], О. Мороз [8], А. Рузська [10], О. Смир-
нова [12], І. Хохлачова [14] та інші), які важливі 
для дитини в аспекті її соціалізації та розгор-
тання зовнішньої комунікативної діяльності. 
На окрему увагу заслуговує аналіз досліджень, 
присвячених розгляду специфіки становлення 
інтерсуб’єктного стосунку дошкільників із 
затримкою психічного розвитку (далі – ЗПР) 
з дорослими в умовах родинного та суспіль-
ного виховання (А. Душка [4], О. Дудко [3], 

А. Захарова [6], Н. Крушна [7], А. Сагідова [11], 
О. Улибіна [13] та інші).

Мета статті. Дослідження комунікативної 
діяльності передбачає вивчення інтерсуб’єк-
тної взаємодії з дорослими як джерела спів-
буттєвого стосунку «тут і тепер», що в межах 
нашого дослідження буде включати вивчення 
ставлення до суспільного дорослого.

На методичному рівні реалізації дослі-
дження інтерсуб’єктного компонента комуні-
кативної діяльності втілюється в операціона-
лізованих параметрах і показниках. Вивчення 
інтерсуб’єктної взаємодії з дорослим перед-
бачає дослідження ставлення до суспільного 
дорослого (потреб та мотивів взаємодії, що 
переважають; емоційної причетності до взає-
модії; здатності до підтримки продуктивного 
спілкування, ставлення до вихователя).

Вибірка дослідження становила 291 дитину 
дошкільного віку, із яких 173 дошкільника із 
ЗПР (85 дітей середнього дошкільного віку, 88 – 
старшого дошкільного віку), 118 дошкільників із 
типовим психофізичним розвитком (далі – ТПР) 
(58 дітей середнього дошкільного віку, 60 – 
старшого дошкільного віку). Дошкільники були 
розводілені в експериментальні групи дітей, 
зокрема ЕГД 1 – експериментальна група дітей 
1, діти середнього дошкільного віку із затрим-
кою психічного розвитку; ЕГД 2 – експеримен-
тальна група дітей 2, діти середнього дошкіль-
ного віку з типовим психофізичним розвитком; 
ЕГД 3 – експериментальна група дітей 3, діти 
старшого дошкільного віку із затримкою психіч-
ного розвитку. ЕГД 4 – експериментальна група 
дітей 4, діти старшого дошкільного віку з типо-
вим психофізичним розвитком.

Структурно-рівнева схема емпіричного 
дослідження комунікативної діяльності у вимірі 
Я – Інший (Я – Інший Я) дошкільників із ЗПР 
презентована табл. 1

Ставлення до суспільного дорослого. 
Наступний етап констатувального експери-

Таблиця 1
Структурно-рівнева схема емпіричного дослідження комунікативної діяльності  

у вимірі Я – Інший (Я – Інший Я) дошкільників із ЗПР

Назва рівня / 
компонента

комунікативної 
діяльності

Параметри
функціонування

Показники (психологічні 
механізми) функціонування

Назва діагностичних 
методик

Рівень 
інформаційного 

спілкування
(інтерсуб’єктний 

компонент)

Гносеологічно-
афективний

Інтерсуб’єктний тип 
взаємодії з Іншим у соціумі 
(з дорослими) – ставлення 
до суспільного дорослого 

(потреби та мотиви взаємодії, 
що переважають; емоційна 

причетність до взаємодії; здатності 
до підтримки продуктивного 

спілкування, тривалості 
комунікативної діяльності; 
ставлення до вихователя).

Методика для вивчення 
мотивів взаємодії дитини 
з дорослими М. Лісіної;
Методика суб’єктивної 
оцінки міжособистісних 

відносин дитини 
Н. Сємаго, М. Сємаго 

(усі діагностичні питання, 
які стосуються ролі 

вихователя).
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менту був присвячений дослідженню провідної 
форми та потреб і мотивів, що переважають, 
комунікативної діяльності дитини з дорос-
лим, для цього нами була використана Мето-
дика для вивчення мотивів взаємодії дитини 
з дорослими М. Лісіної. Дивіться результати 
за методикою в табл. 2.

Перший показник – ставлення до сус-
пільного дорослого (іграшка, казка, бесіда 
з дорослим) – є найсуттєвішим для якісного 
аналізу сформованості інтерсуб’єктного ком-
понента комунікативної діяльності. 

У більшості дошкільників із ЗПР провідною 
формою спілкування є ситуативно-ділова, що 
в разі нормативного розвитку характерна для 
дітей раннього віку. Це вказує на те, що діти 
дошкільного віку із ЗПР відстають від вікових 
норм розвитку форм комунікативної діяльності 
з дорослим, унаслідок цього інтерсуб’єктний 
компонент комунікативної діяльності функціо-
нує неповноцінно.

Рівень емоційної причетності до взаємодії. 
Результати дослідження показали, що серед 
середніх дошкільників із ЗПР жодна дитина 
не поводила себе вільно, виявляючи інтерес 
до дослідження, не демонструвала емоційної 
причетності.

Отже, більшість дітей старшого дошкільного 
віку із ТПР продемонстрували високий рівень 
емоційної причетності у процесі дослідження, 
їхня поведінка була вільною, вони виявляли 
інтерес до процесу дослідження, демонстру-
вали небайдужість під час виконання завдань 
методики.

Важливим для аналізу результатів форму-
вання інтерсуб’єктного компонента комуні-
кативної діяльності є показник здатності до 
підтримки продуктивного спілкування. За цим 
показником у дітей із ЗПР 4–7 років, у яких 
переважає ситуативно-ділова форма комуні-
кативної діяльності, були виявлені такі особли-
вості мовленнєвих висловлювань: у цих дітей 
переважали ситуативні, несоціальні вислов-
лювання констатувального характеру, у спіл-
куванні дитини з дорослим домінували звер-
нення по допомогу. У процесі моделювання 
експериментальної ситуації з боку дітей із 
ЗПР не спостерігалося прагнення до співп-
раці, експериментатор був постійно змушений 
активізувати увагу дітей. Контакти дітей із ЗПР 
середнього дошкільного віку переважно ділові. 
Діти, у яких переважали ділові контакти, харак-
теризувалися зверненням по допомогу, під-
тримку. Водночас діти задовольнялися неди-
ференційованою оцінкою дорослого, цей факт 
свідчить про те, що їхня потреба у спілкуванні 
з дорослим обмежується лише увагою до них 
дорослого. Ці діти з особливим задоволенням 
складали кубики, звертались до дорослого по 
схвалення власних дій немовленнєвими засо-
бами (міміка, жести).

Діти із ЗПР із ситуативно-діловою формою 
комунікативної діяльності (далі – СДФКД) 
продемонстрували низький рівень розвитку 
засобів спілкування. Їхній словниковий запас 
обмежений побутовою лексикою, у них спо-
стерігаються специфічні порушення звукови-
мови. Частіше за все діти відають перевагу 

Таблиця 2
Дані за Методикою для вивчення мотивів взаємодії дитини з дорослими» М. Лісіної (%)

Кількість 
дітей  

у відсотках 
від загальної 

кількості

Показники

Ставлення  
до суспільного 

дорослого

Емоційна 
причетність  
до взаємодії

Здатність  
до підтримки 

продуктивного 
спілкування

Тривалість 
комунікативної 

діяльності
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ЕГД 1 87,1 12,9 0 0 17,6 82,4 0 12,9 87,1 0 16,5 83,5
ЕГД 2 34,5 55,2 10,3 17,2 51,7 31,1 10,3 55,2 34,5 20,7 51,7 27,6
ЕГД 3 68,2 29,5 2,3 1,1 37,5 61,4 2,3 29,5 68,2 2,3 38,6 59,1
ЕГД 4 10 23,3 66,7 70 23,3 6,7 66,7 23,3 10 73,3 23,3 3,3

Значущість 
відмінностей за 
критерієм U між 

ЕГД 1 & ЕГД 2

U
емп

 1 136,000
p = 0,000

U
емп 

1 125,000
p = 0,000

U
емп 

1 136,000
p = 0,000

U
емп 

1 002,000
P = 0,000

Значущість 
відмінностей за 
критерієм U між 

ЕГД 3 & ЕГД 4

U
емп 

598,000
p = 0,000

U
емп 

510,000
p = 0,000

U
емп 

598,000
p = 0,000

U
емп 

434,000
P = 0,000

Примітка: курсивом позначені достовірні відмінності.
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невербальним експресивно-мімічним засо-
бам комунікації.

Пізнавальні контакти – це запитання про 
якості, властивості та призначення предметів, 
що описувалися у прочитаних дорослим тво-
рах. Діти із ЗПР відзначалися якісною своєрід-
ністю пізнавальних мотивів спілкування, у них 
не спостерігалося стійкого інтересу до явищ 
навколишнього світу. Більшість дітей прагнули 
привернути до себе увагу дорослого, тому що 
вони сприймали ситуацію спілкування як оці-
ночну. Загальною особливістю дітей із ЗПР із 
позаситуативно-пізнавальною формою кому-
нікативної діяльності (далі – ППФКД) було те, 
що, на відміну від дітей із ТПР, вони частіше 
використовували експресивно-мімічні засоби 
спілкування, але водночас їхня міміка не відо-
бражала їхніх бажань. Отже, у більшості дітей 
із ЗПР із ППФКД переважають ситуативні 
особистісні контакти та немовленнєві засоби 
спілкування.

У дітей із ЗПР середнього дошкільного віку 
особистісних контактів не спостерігалося, 
а серед дітей із ЗПР старшого дошкільного 
віку таких було 2,3%. Особистісні контакти фік-
сувалися в дітей в ситуації співпраці з дорос-
лим і відзначалися різноманітністю, звернен-
ням дитини по оцінку власного «Я», по оцінку 
однолітка, відображали власну оцінку ровес-
ника. У ситуаціях пізнавального й особистіс-
ного спілкування діти із ЗПР більшою мірою 
вдаються до описування ілюстрацій із книг, 
запропонованих для розгляду, водночас усі-
ляко намагаються викликати позитивне став-
лення дорослого до себе. Для особистісних 
контактів діти із ЗПР застосовують експресив-
но-мімічні засоби спілкування (посміхаються 
до дорослого, голосно без причини сміються). 
Аналіз ситуацій за етичним аспектом із дітьми 
із ЗПР із позаситуативно-особистісною фор-
мою комунікативної діяльності (далі – ПОФКД) 
свідчить, що вони володіють етичними термі-
нами вузько, відчувають труднощі у процесі 
актуалізації необхідних знань. Дошкільники 
із ЗПР, які обирали особистісні бесіди, про-
демонстрували негативні особистісні риси 
(замкнутість, конфліктність, егоцентризм). 
Вони виявили готовність до аналізу своїх 
знань про навколишній світ, у них була наявна 
особистісна мотивація спілкування і потреба 
у взаєморозумінні з дорослим, але вони не 
змогли розвинути процес спілкування, а лише 
активно відгукнулися на пропозицію експери-
ментатора поспілкуватися.

Для порівняння, у дошкільників із ТПР із 
СДФКД спостерігаються різні за темою, функ-
ціями, змістом мовленнєві висловлювання. 
Пізнавальні контакти дітей із ТПР відрізня-
ються різноманітністю: проханням почитати, 
розповідями про побачене, запитаннями. 
Багатоплановість їхніх запитань свідчить про 

більш широкі та глибокі пізнавальні інтереси. 
Переважають позаситуативні контакти, активі-
зовані особистісними мотивами.

Особистісні контакти спостерігалися 
в 10,3% дітей із ТПР середнього дошкільного 
віку і 66,7% дітей із ТПР старшого дошкільного 
віку. Ці діти відзначалися стійким інтересом до 
етичних проблем, до особи дорослого, праг-
ненням дати оцінку та погоджувати своє став-
лення до обговорюваних проблем, що хвилю-
ють дитину, з дорослим.

Наступним показником сформованості 
інтерсуб’єктного компонента комунікативної 
діяльності є тривалість комунікативної діяль-
ності. Даний показник є досить суттєвим, адже 
він свідчить про стійкість потреби у спілкуванні 
з дорослим. Крім цього, даний показник дав 
нам можливість наочно спостерігати підви-
щену виснажуваність усіх психічних процесів 
у дітей із ЗПР, що виражається в низькій пра-
цездатності та швидкій утомлюваності під час 
комунікативної діяльності. Більша тривалість 
спілкування з дорослим свідчить про стійкі 
соціальні інтереси дитини, які стимулюють її 
потребу в якомога більш продуктивному, зміс-
товному та тривалому спілкуванні з дорослим, 
який виступає для неї помічником, товаришем.

Отже, аналіз результатів дослідження 
дошкільників із ЗПР середнього та старшого 
дошкільного віку за цим показником доводить, 
що більшість дітей виявили низький рівень 
тривалості спілкування з дорослим. Це є свід-
ченням того, що в дітей із ЗПР не сформована 
потреба у спілкуванні з дорослим, а в ситуації 
комунікативної діяльності, основним суб’єк-
том якої є дитина із ЗПР, а об’єктом – дорос-
лий, ініціатором комунікативної діяльності 
виступає останній, постійно намагаючись 
зацікавити дитину.

Показником сформованості інтерсуб’єк-
тного компонента комунікативної діяльності 
у взаємодії з дорослим є ставлення до вихо-
вателя.

Показник ставлення до вихователя дав нам 
можливість з’ясувати, які настанови визнача-
ють ставлення до нього в дитини із ЗПР. Як 
свідчить проведене дослідження, у дітей із 
ЗПР у порівнянні з дітьми із ТПР були виявлені 
деякі відмінності у ставленні до вихователя.

Загалом за цим показником діти із ЗПР 
розподілилися таким чином: 24,7% серед-
ніх дошкільників виявили свою прихильність 
і позитивне ставлення до вихователя, вони 
прямо повідомляли про бажання бути поруч 
із ним увесь час перебування в дошкільному 
закладі; 18,9% дітей продемонстрували більш 
рівне ставлення; 32,9% суперечливо стави-
лися до нього, а 23,5% дітей виражали свої 
симпатії меншою мірою, демонстрували відчу-
жено-дистанційне ставлення. Діти із ЗПР стар-
шого дошкільного віку за цим показником мали 
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деякі відмінності, так, 27,3% виявили позитивне 
ставлення; 13,6% дошкільників виражали рівне 
ставлення, 34,1% дітей – суперечливе, а 25% 
дітей характеризувалися відчужено-дистан-
ційним ставленням до вихователя.

Водночас серед дітей із ТПР середнього 
дошкільного віку переважанням позитивного 
ставлення до вихователя відзначилися 51,7%, 
а серед дітей із ТПР старшого дошкільного 
віку – 55%. Рівне ставлення до вихователя 
було притаманне 39,7% дітей із ТПР серед-
нього дошкільного віку, було характерне для 
33,3% дітей із ТПР старшого дошкільного 
віку. Суперечливе ставлення характеризувало 
сприймання 3,4% дітей із ТПР середнього 
дошкільного віку та 5% дітей із ТПР старшого 
дошкільного віку. Відчужено-дистанційне 
ставлення було зафіксоване в 5,2% дітей із 
ТПР середнього дошкільного віку та в 6,7% 
дітей із ТПР старшого дошкільного віку. Було 
виявлено достовірні відмінності між групами 
ЕГД 1 і ЕГД 2 за показником ставлення до 
вихователя: U

емп
 1 309,000 за p = 0,000, в ЕГД 

3 і ЕГД 4 U
емп

 1 457,000 за p = 0,000).
Отже, за показником ставлення до вихова-

теля можемо простежити переважання в дітей 
із ЗПР середнього та старшого дошкільного 
віку суперечливого та позитивного ставлення. 
Натомість у дітей із ТПР середнього та стар-
шого дошкільного віку переважає позитивне 
та рівне ставлення до вихователя. Вказані 
особливості свідчать про те, що відсоток дітей 
із ЗПР із переважанням суперечливого став-
лення до вихователя в порівнянні з дітьми із 
ТПР пов’язаний із тим, що структура стосунків 
цих родин зумовлена неналежною професій-
ною компетентністю вихователя-дефектолога 
у сфері взаємодії із сім’ями дошкільників із 
ЗПР. Підвищення професійної компетентності 
вихователя-дефектолога у сфері взаємодії із 
сім’ями дошкільників із ЗПР можливе за умов: 
розширення теоретичних знань про сучасні 
підходи, принципи та напрями взаємодії із 
сім’ями дошкільників із ЗПР; опанування прак-
тичних навичок використання технологій пси-
холого-педагогічного вивчення та консульту-
вання сім’ї, планування й організації взаємодії 
із сім’ями; розвитку професійно значущих яко-
стей особистості вихователя: рефлексійності, 
гнучкості, емпатійності, емоційної привабли-
вості і комунікативних навичок (О. Дудко) [3]. 
Емоційне ставлення дітей досліджуваної кате-
горії до вихователя переважно залежить від 
сформованості мотивації до навчання і допит-
ливості (А. Сагідова) [11] . Стан неадекватного 
міжособистісного сприймання в дітей із ЗПР 
і їхнє негативне ставлення до суб’єктивно зна-
чущого дорослого мають специфічні особли-
вості, зумовлені структурою їхнього дефекту 
і стилем педагогічного спілкування з ними. 
Стан неадекватного сприймання значущого 

дорослого уповільнює темп їхнього міжосо-
бистісного і комунікативного розвитку, що, 
у свою чергу, негативно позначається на їхніх 
особистісних якостях (О. Улибіна) [13].

Виявлено особливості інтерсуб’єктного 
компонента комунікативної діяльності у вза-
ємодії з дорослими. У більшості дошкільників 
із ЗПР провідною формою спілкування є ситу-
ативно-ділова, що в разі нормативного роз-
витку характерна для дітей раннього віку. Діти, 
у яких переважали ділові контакти, характе-
ризувалися зверненням по допомогу, під-
тримку. Водночас діти задовольнялися неди-
ференційованою оцінкою дорослого, цей факт 
свідчить про те, що їхня потреба у спілкуванні 
з дорослим обмежується лише увагою до них 
дорослого. Ці діти з особливим задоволенням 
складали кубики, звертаючись до дорослого 
по схвалення власних дій немовленнєвими 
засобами (міміка, жести). Це вказує на те, 
що діти дошкільного віку із ЗПР відстають від 
вікових норм розвитку форм комунікативної 
діяльності з дорослим, унаслідок цього інтер-
суб’єктний компонент комунікативної діяльно-
сті функціонує неповноцінно.

Аналіз результатів дослідження дошкіль-
ників із ЗПР середнього та старшого дошкіль-
ного віку за показником тривалості комуні-
кативної діяльності доводить, що більшість 
дітей виявили низький рівень тривалості спіл-
кування з дорослим. Це є свідченням того, що 
в дітей із ЗПР не сформована потреба у спіл-
куванні з дорослим, а в ситуації комунікативної 
діяльності, основним суб’єктом якої є дитина 
із ЗПР, а об’єктом – дорослий, ініціатором 
комунікативної діяльності виступає останній, 
постійно намагаючись зацікавити дитину.

Виявлено, що за показником ставлення 
до вихователя можемо простежити перева-
жання в дітей із ЗПР середнього та старшого 
дошкільного віку суперечливого та позитив-
ного ставлення. Натомість у дітей із ТПР серед-
нього та старшого дошкільного віку переважає 
позитивне та рівне ставлення до вихователя 
є. Вказані особливості свідчать, що, найімо-
вірніше, відсоток дітей із ЗПР із переважан-
ням суперечливого ставлення до вихователя 
порівняно з дітьми із ТПР пов’язаний із тим, 
що структура стосунків цих родин зумовлена 
неналежною професійною компетентністю 
вихователя-дефектолога у сфері взаємодії із 
сім’ями дошкільників із ЗПР.
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