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гри віртуальної стихії інтеграція екзистенціального й інформаційно­
го полів трансформується, людина не може знайти шлях для пошуку 
своїх іманентних сил, самоідентифікація губиться як процес сутніс- 
них сил людини і перетворюється на гру, яка має деякий елемент кре- 
ативності.

В умовах мережевої онлайнової культури особистості в дискур­
сивному просторі віртуальної реальності людина користується си- 
мулякрами, які є замінювачами, стереотипами, стереопарадигмами, 
примітивними матрицями свідомості. Симулякри є одним з основ­
них понять постмодерна, репрезентуючи собою образи віртуально- 
ірраціональної реальності (все ж таки реальності), яка лише відобра­
жає деяку правдоподібність оригіналу, але не є ним. Симулякри -  це 
трансцендентні, ірраціоналістичні об’єкти-моделі, за якими вже є ре- 
альність-достовірність. Деякі вчені постмодерну (Ж. Бодрійяр) вва­
жають, що симулякри -  це нульова матриця, квазіріч, квазіпредмет, 
що імітує-заміщує деструктивну реальність за допомогою феноменів 
симуляції [1]. Симулякри імітують відсутність даності й знімають 
різницю між достовірним і недостовірним знанням, тобто репродуку­
ють сурогатну, вторинну сутність з кодами, знаками, референціями, 
мультиголограмами. Симулякри відображають об’єкти-предмети-фе- 
номени-явища як інакомовні міфологічні новинки-раритети. На пер­
шому плані віртуально-сурогатних процесів позначаються сурогатні 
континууми, сурогатно-культурні, соціально-онтологічні парадигми, 
кітчі, а сам кітч -  це квазіріч, примітивний стереотип, кліше-ярлик 
для масової культури й масової людини віртуальної реальності. Си- 
мулякри -  це пріоритет примітивізму, іпохондрії, тривіальності, що 
несе з собою маніфест фантомного над метафорично-іносказанним, а 
сама естетика є носієм культурної деградації особистості.

В основі концептуалізації мережевої онлайнової культури особис­
тості в дискурсивному просторі віртуальної реальності виявляється 
соціально-культурна ентропія, яка відображає процеси зниження 
рівня модельно-сукцесивної складності, несе з собою зниження суб­
систем-субмоделей цього культурного макрокомплексу віртуальної
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диспозиції й культур презентації віртуального світу, віртуального 
мислення, віртуальної свідомості.

Висновки та практичні рекомендації.
Термін «віртуальна реальність» увійшов у науковий, масмедійний 

і комерційний побут, використовуючи для опису та дослідження ці­
лої низки явищ -  економічних, політичних, культурологічних, психо­
логічних, езотеричних, естетичних, духовних, що свідчить про його 
широке застосування у всіх сферах суспільного життя.

У віртуальній інтерпретації осягаються світ, соціум, метаболічні 
процеси, зв’язок з природою, соціумом, Всесвітом, а також форму­
ються свої цінності, ідеали, нормативи, орієнтири, смисли, які ре­
гулюють поведінку індивіду, його менталітет, мультифункції.

Культура -  це об’єкти, предмети, моделі, абриси, парадигми, ета­
лони, що репродуковані людством протягом багатьох століть й ти­
сячоліть у констеляції з феноменами соціуму, екзистенції, політики, 
економіки, індивідуальності. культура вміщує сукупність вихідних 
положень теоретичного та практичного характеру, сукупність пра­
вил, норм, процесів, що вказують на ціннісно смислові й норматив­
но-регулятивні викладення. Культура генерує соціоінститути, соціо- 
установи, ідеології, смисли, ідеї, орієнтири соціуму й особистості, 
установлює релевантні зв’язки та стосунки поміж людьми, визначає 
імідж екзистенції.

Віртуальну культуру слід розуміти в таких її  характеристиках: 
1) віртуальність як інобуття, неявна реальність-ідея потенційно 
можливого буття у формі онтологічної опозиції буттєвих і небуттє- 
вих утворень; 2) віртуальність як невідома реальність -  ідея гносео­
логічного розділення на відому реальність й ідеалістичну реальність: 
аксіологічний конфлікт належного та наявного соціального устрою; 
3) віртуальність як внутрішній світ, суб’єктивно пережита індивідом 
реальність; 4) віртуальність як вигадана, імітаційна реальність (псев- 
дореальність): симуляція чи створювання реальності, іміджеві конс­
труювання дійсності; 5) віртуальність як інформаційно-технічний
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орієнтирів освіти? Зробити це на наше глибоке переконання можна 
лише на життєдайній платформі гуманітарної парадигми, основним 
гаслом якої виступає виховання людяності в людині, тобто форму­
вання такої системи відношення її до самої себе й до світу, що харак­
теризується складним алгоритмом самоактуалізації по відношенню 
до професійно релевантних вимог, цінностей, потреб й здібностей. 
Гуманітарна парадигма -  це парадигма цілісності пізнання, яка висту­
пає основою генетичної пов’язаності знань, умінь, компетентнос­
тей, моральних імперативів та життєвих цінностей, що в сукупності 
сприяють індивідуальному розвитку й соціалізації людини. Її цент­
ром виступають суб’єкт-суб’єктні відношення, що на практиці озна­
чає ціннісно-смислову рівність того, хто навчає, і того, хто навчаєть­
ся як у визначенні цілей, так і змісту та форм педагогічного процесу. 
Тут точкою відліку стає людина та її дух у часі та просторі відносно 
самої себе, динаміка й механізми самореалізації, саморозвитку, само­
регуляції, самовиховання, самозахисту тощо. Вінцем цього руху має 
стати ���� !�.?  яка вписує знання в дискурс загального сенсу буття,
його духовно-моральних імперативів та гідності людського життя.

* * *

В контексті імплементації вимог гуманітарної парадигми сучасна 
освіта має вирішити, принаймні ���� 	�:��"%�� 7 �F%����D��F%��-

Перший блок пов’язаний із розбалансованістю навчально-ви­
ховного процесу й нагальною потребою його гармонізації. З давніх 
часів відомо, що освіта -  це не просто ретрансляція знань, а складний 
процес передачі суспільством молодому поколінню соціального до­
свіду з метою підготовки його до активної участі в суспільному житті. 
«Якщо освіта формує світорозуміння, знання законів світобудови, то 
виховання формує його світогляд, тобто відношення людини до сві­
ту» [2, с. 219]. Іншими словами, освіта -  це «навчання пізнанню чо­
гось», а виховання -  «навчання певним способом жити». В українсь­
кій етнопедагогіці «виховати» означає уберегти дитину від зла, а «ви­
ховання» тлумачиться як процес оборони від зла протягом життя. 
Навчання і освіта, здобуті знання виступають засобами виховання
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лософські основи навчально-виховного процесу, в якому донедавна 
панували принципи пріоритетності людини як особистості, свободи 
вибору цінностей, реалізації можливостей саморозвитку, незважаю­
чи на красиві декларації теоретиків, поступово руйнуються. Навіть у 
контексті Болонського процесу розрив між навчанням і вихованням 
загрожує збільшуватися.

Причина такої ситуації -  об’єктивна. Річ у тому, що навчання 
пов’язане лише з обмеженим обсягом знань, вмінь, навичок, необ­
хідних для життя. Воно має справу із, так би мовити, скінченними 
величинами. Не випадково Я. А. Коменський порівнював навчання 
з годинниковим механізмом, який працює чітко й точно, тобто тех­
нологічно і одноманітно. Але людський досвід вміщує, крім кінцевих 
знань, ще й систему безмежних знань, з якими має справу вихован­
ня. Особистість, яка виступає об’єктом виховання, має необмежену 
відкритість для встановлення довільних зв’язків з усім оточуючим її 
світом, що не замикається на освіті. Виховання пов’язане з розвитком 
цілісної особистості, з її самопізнанням, самовдосконаленням, тоб­
то з безмежністю. Адже розвиток особистості неможливо обмежити 
сталими, визначеними рамками.

Людина з дитинства -  суб’єкт власного особистісного розвитку. Й 
суб’єктом цього процесу вона стає ще задовго до того, як піде до шко­
ли. Першим, хто ставить її в позицію суб’єкта, є сім’я. Здійснюється 
це через включення дитини в організовану життєдіяльність, відно­
шення між людьми, з навколишнім середовищем, які стимулюють її 
включення в процес самопізнання і самореалізації. Продовжує цю ес­
тафету школа, система освіти. Але школа (університет) -  це «замкне­
ний», за своєю суттю, організм. Те, що є у них відкритим, безмежним 
(особистість викладача, учня), усіляко обмежується програмами, 
стандартами, вимушеною дисципліною. Тобто, будь-який навчаль­
ний заклад є об’єктивно лінійною системою, достатньо жорсткою, 
яка регулюється зверху традиційним стилем управління. І, навпаки, 
виховання -  нелінійна, певною мірою самоорганізована система. Вона 
виходить за межі навчального закладу, вміщує в свою структуру ос­
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але й щодо більші широкого горизонту культурного функціонування 
суспільства [5, с. 26-28, 33-35].

Зрозуміло, що цей процес, збіднюючи світоглядну складову ос­
віти, не міг не вплинути певним чином на виховну складову нав­
чального процесу. Парадоксально, але така безоглядна орієнтація на 
сцієнтизацію змісту освіти насправді була і залишається дуже дале­
кою від прогресування науковості. Технократичні підходи, що харак­
теризуються відсутністю цілісного бачення науки та її внутрішньої 
архітектоніки, не дають змоги не лише узагальненого розуміння лю­
диною світу і себе у ньому, але й вміння певним чином упорядкувати 
й свідомо гармонізувати свої взаємовідносини з природою та іншими 
людьми, займати відповідну життєву позицію.

Як відомо, в науці жодна спеціалізація неможлива без універсалі­
зації, і навпаки. А це означає, що зміст освіти має відображати різні 
предметні галузі сучасної науки, включаючи природничі науки та на­
уки про людину і суспільство. Але реалізувати це слід не шляхом ��!�
��	!��	�)����9��� ���9� !��� �!� ��?  а на �!	�� � � "��!S�D% 	��	�3  
T����!�!������9�S ��9	�	.-  Будь-яка вузькоспеціалізована підготов­
ка не може бути ефективною, якщо вона не узгоджується з підготов­
кою загальноосвітньою. Абсолютизація ролі спеціалізації неминуче 
призводить до перетворення людини лише на якусь функцію, про­
стий засіб, інструмент її здійснення і, навпаки, абсолютизація універ­
салізації веде до вироблення в людини верхоглядства, дилетантизму, 
депрофесіоналізації. Органічне поєднання !D�S �% 9�S � та �	 ����
!�% 9�S � освіти вимагає виокремлення у її змісті таких елементів або 
форм, які є універсальними, загальнообов’язковими (тобто необ­
хідними у всіх видах життєдіяльності і за будь-яких умов), і таких, 
що мають лише вузько-функціональне призначення, тобто необхідні 
лише в якомусь окремому виді діяльності. Якщо перші з них склада­
ють «ядро» освіти, є її базовим компонентом, то другі можуть змі­
нюватись, постійно оновлюватись залежно від майбутньої професії, 
регіональних особливостей або профілю подальшого навчання.

Сьогодні важливо навчити молоду людину не лише володіти здіб­
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вирішенні різноманітних життєвих, виробничих, соціальних, універ­
сальних проблем.

1	��)��%.	��� ��9�%.�����  імплементації стратегії гуманітар­
ної парадигми, який має стати живильним джерелом кожного із цих 
трьох блоків проблем, є реалізація ідей так званого �	���)��)���	 9��  
�� �!� � ». Йдеться про мистецтво введення молодої людини до світу 
цінностей і суспільно важливих стандартів моральної поведінки, сус- 
пільнозначуща шкала яких сьогодні зазнала суттєвих трансформацій. 
Сучасна освіта (як до речі, суспільство загалом) зіткнулася з двома 
діаметрально протилежними ціннісними орієнтаціями. З одного боку 
ми маємо справу з такими загальнолюдськими базовими життєвими 
цінностями як добро, істина, краса, пов’язані з категорією «бути», а з 
іншого - матеріальні, утилітарні цінності, що розгортаються у площині 
культу володарювання та споживацтва й характеризують категорію 
«мати». Сталося так, що усе, що не пов’язане з принципом володарю­
вання (вдячність, дружба, співчуття, честь, любов тощо) відходить 
на задній план і позбавляється соціального й культурного престижу. 
Внаслідок цього людина значною мірою почала втрачати здатність ба­
чити себе очима іншої, що згубно позначається на можливостях ко­
мунікації як між окремими людьми, так і між цілими народами.

Переоцінка цінностей, тектонічні зсуви в їх ієрархічній системі 
спонукають до життя нове педагогічне мислення і вимагають такого 
конструювання навчально-виховного процесу, яке відповідало б за­
питам суспільства й самореалізації особистості. Подобається нам, чи 
ні, ми мусимо сприймати людину як у площині «бути», так і у новій 
площині «мати», зважати на реалії життя, особливо, коли вони ста­
ють домінуючими і необоротними. Протистояти цим об’єктивним 
процесам означало б приблизно ту логіку дій, за якої не будують гро­
мовідвід, а створюють товариство по боротьбі з блискавкою. Тобто 
сучасний педагог мусить рахуватися із радикальними змінами у жит­
ті молодих людей, сповідуваними цінностями, способом і стилем їх 
життя. Рахуватися, звісно, не означає схвалювати (особливо, коли 
йдеться про негативні явища), а передбачає розробку стратегії ефек­

Глава перша. ОСОБИСТІСТЬ ЯК СУБ’ЄКТ ДУХОВНОСТІ СЕРЕДОВИЩА 89



бути прикладом креативності, мудрості й професійної гідності. Май­
стерно об’єднуючи об’єктивний фактор (якість освіти і виховання) та 
суб’єктивний (талант і здібності), педагог здійснює таїнство жит- 
тєтворного коучингу, досягаючи вершини професіоналізму, мораль­
но-духовної зрілості й життєвого успіху.
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Відродження духовної місії української освіти.
Василина М. Хайруліна

Анотація. У статті досліджуються шляхи до одухотворення ук­
раїнської освіти. На прикладі життєдіяльності Українського колежу 
ім. В. О. Сухомлинського сформульований зміст поняття Школи ду­
ховного розвитку та добротворення, показаний процес розгортан­
ня її діяльності, форми реалізації у шкільну практику. Розглядаючи 
проблему в широкому контексті, акцент зроблений на досвід і вико­
ристання елементів християнської культури у вивченні рідної мови.

Ключові слова: духовна місія, українська освіта, духовність ви­
ховання, відродження, духовна безпека, школа духовного зростання, 
традиції християнської педагогіки, розвиток духовності учня.
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Особливості духовної ролі виховання 
на етапах його розвитку.

Яким шляхом ми маємо йти до Бога? Що прилучить наших дітей 
до Його законів і зробить ці закони головними буттєвими приписа­
ми для них? Маємо певність, що вивести дитину на шлях осягнення 
Божої науки повинен саме вчитель як носій високої духовності, як 
взірець моральності, як співтворець Особистості. Василь Олександ­
рович Сухомлинський попереджав: «У руках кожного педагога -  доля 
десятків, сотень людських життів. Доторкніться до серця, до душі ви­
хованця дбайливою, люблячою рукою, відкрийте в ньому майстра- 
творця, і людина заграє своїм неповторним сяйвом, як починає ся­
яти коштовний камінь у руках ювеліра, що зумів розкрити за сірою, 
непривабливою зовнішністю чарівне сяйво... Вірте в талант і творчі 
сили кожного вихованця. Людина -  неповторна!» [4, с. 96]. Ефек­
тивність роботи такого вчителя залежить від злагодженості його зу­
силь із зусиллями колег, від цілісності та послідовності педагогічного 
впливу на особистість, від того, наскільки спрямованим на плекання 
духовної сфери школярів буде освітній простір усього навчального 
закладу освіти.

Виплекати педагога, здатного через будь-який предмет шкільної ос­
віти розставити етичні акценти разом із дітьми, зробити дієві виснов­
ки у власному житті -  задача державних установ та лідерів освітнього 
простору. І якщо цей простір буде добротворчим, відповідальним, з 
людьми, що мислять у нашої держави стане можливим розквіт.

Будь-яка Людина має у собі основу, певний корінь, якщо можна 
його знищити, то можна знищити і людину, можна знищити націю. 
А якщо у кожного із нас будуть певні морально-етичні бази, які не 
можна порушити ні за яких умов то народ буде непереможним. У нас 
будуть певні ідеали та переконання які повинні існувати завжди та 
які формують базу всього народ.

Жити -  знати і вміти йти першим, розширювати простір добро- 
творення, відповідати за свій вибір і власне життя.

Суть людини -  в її  духовності. Чим вищий рівень духовності окре­
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коли душа його не збагнула власних історичних надбань культури. І 
тут причин декілька. Але основна із них -  розумні голови політиків, 
бо таким народом легко керувати, легко його зробити найдешевшою 
рабською трудовою силою в світі. Не дивно, що у країні ставлення до 
культури, освіти стає адекватно найзлішим ворожим силам або пара­
зитам! [2, с. 31].

Тож духовність виховання особистості, громадянина України 
здатного жити зі своїми життєвими потребами за свої надбання від 
своєї духовно-матеріальної діяльності, а не розраховувати на когось. 
Відповідно необхідні нові підходи до взаємин збагачуватися освітою, 
обміном інтелектом, інформацією, досвідом сільськогосподарського і 
промислового виробництва, досягненнями в культурно-мистецьких 
галузях, спорті.

А в цілому -  обміном конкурентоспроможністю: можна так -  
можна краще.

Про фізичну безпеку дитини у шкільному просторі говорять пос­
тійно. Ведуть навіть відповідний журнал інструктажів. Достеменно 
відомо, що духовний стан людини впливає на її душевний. Той в свою 
чергу на фізичний. Фізичним простіше, його видно очима. Він відчу­
вається на рівні болю. стан (психічний) вивчають спеціалісти за свої­
ми критеріями. А духовний?

Ціннісні орієнтації змінюються через зміну свідомості, водночас 
змінена свідомість веде до зміни поведінки. Пам’ятаймо, цінуймо, 
пропагуймо найважливіші традиційні цінності українського народу: 
життя, віра в Бога, повага до старших поколінь, збереження родин­
них традицій, піклування про батьків, про дітей, подружня вірність, 
духовний розвиток, турбота про здоров’я, любов до рідної землі, до 
природи, терпимість, працьовитість, гостинність, щирість, відвер­
тість, мудрість, патріотизм, повага до національних державних сим­
волів, мови, творча активність, почуття гідності, свобода, моральна 
чистота, відповідальність, що має бути основою при розробці прог­
рам і навально-дидактичного забезпечення для реалізації прийнятої 
реформи освіти [5, с. 6].
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даниною моді й не здійснюється «за наказом згори», а відображає, 
по-перше, глибинні зрушення у свідомості народу, його пробудження 
до духовного життя, до світла Христової віри; а по-друге, такий під­
хід зумовлений свідомою позицією педагогічного колективу колежу, 
його мотивованим вибором на користь духовних пріоритетів освіти, 
усвідомленням колосального людинотворчого потенціалу, який ма­
ють християнські цінності та ідеали, й того потужного впливу, який 
вони можуть здійснити на процес становлення, розвитку та духовно­
го збагачення особистості.

На нашу думку, християнські першоелементи можуть (як хочеть­
ся сказати -  мають!) наповнювати кожен предмет шкільного курсу, 
використовуватися при вивчення всіх навчальних дисциплін, адже 
Христова віра настільки всеохоплююча, універсальна, потужна, що 
годі й шукати ті складники нашого буття, які вона не заполонює своїм 
світлом і теплом. Але починали таку практику саме з уроків рідної 
мови. Цей вибір мотивується не тільки лінгводидактичною іннова­
цією, яка була і є важливою складовою частиною реформування зміс­
ту мовної освіти школярів і передбачає розгортання уроку українсь­
кої мови, зокрема, за єдиною темою висловлювання, тобто коли урок 
рідної мови будується на цілісному тематичному матеріалі, кожен із 
його етапів своїм змістом пов’язується із єдиною тематичною лінією.

Такий виріб зумовлювався передовсім тим, що рідна мова і є пер­
шоосновою духовності, її найбільшим осереддям -  однаковою мірою, 
що окремої людини, що всього народу. Так, саме рідне слово витво­
рює дух людини, зміцнює його, дає змогу прилучитися до духовних 
надбань свого народу й усього людства, формує нашу морально-етич­
ну поставу, емоційну сферу й інтелект. Саме тому головний акцент 
при вивченні мови, особливо ж рідної, слід переносити із засвоєння 
згромаджених воєдино якихось мовних правил на осягнення мови 
як засобу пізнання світу, свого народу й себе в ньому, як шляху при­
лучення до найвищих надбань уселюдського й національного духу. 
Мабуть, насамперед із цих міркувань видатний російський філолог 
Федір Буслаєв саме так визначав завдання вивчення мови в науці та в
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кого на шляху відновлення ним своєї духовної самобутності. Віримо, 
віруємо свято й незрушно: головна запорука відродження України -  у 
поверненні до її християнських коренів, до її істинної високодухов- 
ної сутності, у поверненні до Бога. І започаткувати цей процес має 
саме школа, але школа одухотворена!

Ми маємо переконувати учнів, що свобода це перш за все відпові­
дальність. Кожну людину потрібно розуміти і прилучати до самої 
себе, до її ж власного досвіду, спонукати до конкурентоспроможності 
та підтримувати розвиток її природних здатностей, її успіх, кращі 
якості її само -  Я.

Нами розроблялися та впроваджувалися сучасні системи та тех­
нології навчально -  виховного процесу та його психологічного суп­
роводу. Інтерактивні методики навчання й виховання дозволяли ді­
тям робити свідомий вибір, сприяли засвоєнню ними нових знань, 
завдяки чому вихованці набували умінь приймати свідомі рішення й 
відповідати за них.

Професійне зростання вчителів стимулювали: методологічні, ме­
тодичні, функціональні ради, круглі столи, педагогічні консиліуми 
за участю провідних науковців, великі й малі тематичні педагогічні 
ради, презентації, миследіяльнісні ігри, конкурси, обмін досвідом 
можливість почути, відчути, прожити, посперечатися, зацікавити 
вчителя в реалізації природного потенціалу дитини, пробудити ба­
жання спілкуватися у просторі предмета, де відбувається осмислення 
фактів, подій, явиш, слова, думки, мудрості.

Тож найголовнішим завдання школи добротворення вчити дума­
ти та відповідати за свій власний вибір.

Виховання вільної конкурентоспроможної Я -  особистості, гро­
мадянина держави здатного жити зі своїми життєвими потребами за 
свої надбання від своєї духовно-матеріальної діяльності, а не розра­
ховувати на когось.

Запорукою успіху у цьому має бути духовність людини і її внут­
рішній світ: свідомість, розуміння потреби пізнавати світ, себе, смисл 
і своє призначення. Нами розроблена й успішно впроваджена з 2006
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Професійна духовність керівників шкіл як фактор 
одухотвореності освітнього середовища.

�������	� ���$�����
Анотація. Розкривається проблема сучасної сфери освіти -  

взаємозв’язок професійної духовності керівника і одухотвореності 
освітнього середовища. Показано, що професійна духовність керів­
ника є необхідною умовою одухотвореності освітнього середовища.

Наведено результати емпіричного дослідження ціннісних орієн­
тацій українських керівників закладів загальної середньої освіти, які 
свідчать про недостатній рівень розвитку їх професійної духовності 
для значної частини (понад третини) управлінців, особливо молод­
ших за віком. З іншого боку, установлено зв’язок ціннісних орієнта­
цій управлінців із рівнем психологічної безпеки освітнього середови­
ща як одним з індикаторів її одухотвореності.

Розкрито можливості розвитку професійної духовності керівників 
шкіл в умовах післядипломної освіти. Висвітлено компоненти, етапи 
та психологічні засоби розвитку професійної духовності управлінців 
у процесі спеціально організованого психологічного навчання.

Ключові слова: професійна духовність, керівники установ серед­
ньої освіти, духовні цінності, одухотвореність освітнього середови­
ща, психологічна безпека освітнього середовища, післядипломна ос­
віта.

Постановка проблеми, її  сутність, 
актуальність і ступінь дослідження.

Процеси відродження незалежної демократичної України та ін­
теграції освіти в європейський освітній простір сприяють утверд­
женню в суспільстві цивілізаційних основ життєустрою як на основі
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Ці положення узгоджуються з розробленою нами моделлю психо­
логічної готовності керівників до діяльності в умовах змін [8], згідно 
з якою про високий, творчий рівень такої готовності йдеться у разі 
сформованості в управлінців психологічної культури, що базується 
на духовності, цінності гуманізму, саморозвитку й самоактуалізації.

Отже, актуальним є аналіз професійної духовності керівників 
навчальних закладів та її внеску в одухотвореність освітнього сере­
довища.

Слід зазначити, що окремі аспекти досліджуваної проблеми вже 
були предметом уваги дослідників. Зокрема, вивчено різні аспекти 
ціннісно-мотиваційної сфери особистості: структури та механізмів 
формування й розвитку ціннісних орієнтацій особистості (С. Кар­
пенко [12], Д. Леонтьєв [18], Г. Радчук [22] та ін.). Розроблялися пи­
тання духовних цінностей і їх розвитку (І. Бех [3], С. Максименко 
[19], Е. Помиткін [21] та ін.), духовності як умови (принципу) самот- 
ворення особистості, основи для її сходження до високих ціннісних 
інстанцій (М. Боришевський [9], В. Колесник [14], Л. Сердюк [23] 
та ін.), професійної духовності фахівців і її проявів у процесі їх підго­
товки (Б. Вульфов [10], Й. Кевішас [13; 28 ], Р. Кондратене [16] та ін.)

З іншого боку, вивчалися питання освітнього середовища і його 
психологічної безпеки [1; 29]. Досліджувалися особливості особистіс- 
ного розвитку керівників освіти та їх психологічної готовності до 
професійної діяльності (О. Бондарчук [6], Л. Карамушка [11], Н. Ко- 
ломінський [15] та ін.).

У той же час, особливості професійної духовності керівників за­
кладів середньої освіти в цілому і в контексті одухотвореності освіт­
нього середовища вивчені недостатньо.

Об’єкт дослідження: професійна духовність керівників шкіл.
Предмет дослідження: взаємозв’язок професійної духовності 

керівника і одухотвореності освітнього середовища.
Мета дослідження: теоретично обґрунтувати та емпірично пере­

вірити взаємозв’язок професійної духовності керівника і одухотво­
реності освітнього середовища
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5 фактор (8,2% сумарної дисперсії) склали уявлення про значу­
щість: адекватного вираження своїх почуттів (0,833), визначення 
стратегії життєдіяльності відповідно власним інтенціями і устрем­
ліннями (0,638), що дозволило визначити його як «Автентичність».

У 6 фактор (6,5% сумарної дисперсії) увійшли уявлення про зна­
чущість для особистісного розвитку адекватної самооцінки (0,886), 
відповідно даний фактор отримав назву «Адекватна самооцінка».

7 фактор (5,9% сумарної дисперсії), в який увійшли уявлення про 
значущість бачення різних проблем дійсності (0,770), в тому числі і 
своїх проблем, як керівника, бажання вирішити їх (0,623), був проін- 
терпретований як «Усвідомлення проблемності світу» [7].

Детальний аналіз даних свідчить про недостатнє значення факто­
ра «Духовність» для значної частини управлінців (табл. 1).

Таблиця 1.
Структура уявлень керівників навчальних закладів про 

значущість векторів особистісного і професійного розвитку 
(за результатами факторного аналізу).

Фактори Рівні значущості 
(кількість досліджуваних у%)

Н изький Середній Високий

Суб’єктність 24,8 38,2 36,9

Духовність 32,3 26,2 41,5

Самодостатність 30,5 39,6 29,9

Професійне самовдосконалення 20,2 53,0 26,8

Автентичність 30,5 29,5 40,0

Адекватна самооцінка 17,8 51,4 30,8

Усвідомлення проблемності світу 33,0 35,6 31,4

Як випливає з даних, представлених у табл. 1, в середньому лише 
третина керівників характеризується високим рівнем усвідомлення 
значущості суб’єктності, духовності та інших факторів у контексті
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цікава робота, життєва мудрість тощо. У той же час викликає стурбо­
ваність той факт, що малозначущими виявилися: орієнтація на роз­
виток, творчість, свободу, щастя інших, красу природи і мистецтва. 
Завершує перелік малозначущих для управлінців цінностей орієнта­
ція на розваги.

До інструментальних цінностей, яким віддають перевагу дослід­
жувані керівники, віднесені: чесність, освіченість, широта поглядів, 
вихованість, незалежність, сміливість у відстоюванні своїх поглядів, 
у той час, як малозначущими для них виявилися: орієнтація на чуй­
ність, ефективність у справах, раціоналізм, непримиренність до не­
доліків , відповідальність і високі запити.

Отже, йдеться про певну невідповідність ціннісних орієнтацій 
керівників шкіл цілям і місії їх професійної діяльності, завданням ос­
віти в цілому.

Цей факт підтвердили результати факторного аналізу, які свідчать 
про досить суперечливу структуру ціннісних орієнтацій досліджува­
них управлінців. Усього було виокремлено 7 факторів, які охопили 
69% сумарної дисперсії (табл. 3).

@�F%�S>�u-
Структура ціннісних орієнтацій досліджуваних керівників шкіл

Фактори Основні цін­
ності першо­

го
полюса

Кількість 
керівни­
ків (у %)

Основні
цінності
другого
полюса

Кількість
керівни­

ків
(у %)

«Цінності
професійної
самореалізації»

Виконавські 
якості, само­

контроль

27,9 Свобода,
життєрадіст-

ність

37,3

«Продуктив­
ність життя»

Любов, роз­
ваги, щасли­

ве сімейне 
життя

38,9 Активне,
діяльнісне,

продуктивне
життя

19,0

«Престиж» Суспільне
визнання

25,1 Творчість 29,0
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Примітно, що за результатами дисперсійного аналізу встановлено 
особливості психологічної безпеки освітнього середовища (визначе­
ної за методикою І. Баєвої [1]) залежно від орієнтації керівників шкіл 
на духовні цінності.

Зокрема, чим більше у керівника школи виражена ціннісна орієн­
тація «щастя інших», тим більш безпечною, за оцінкою керівника, є 
освітнє середовище установи, яким він керує (р <0,01).

Розвиток професійної духовності керівників шкіл в умовах 
післядипломної педагогічної освіти.

Отримані результати показали доцільність розвитку професійної 
духовності керівників шкіл, яке можна ініціювати в умовах післядип­
ломної педагогічної освіти. При цьому доцільно виділити такі компо­
ненти такого розвитку:

• когнітивний, який передбачає забезпечення поінформованості 
управлінців щодо суті й факторів професійної духовності, рефлексії 
власних ціннісних орієнтацій, професійних цінностей і смислів, рів­
ня розвитку власної духовності;

• афективний, спрямований на актуалізацію потреби у розвитку 
ціннісно-смислової сфери в бік духовності; мотивів самопізнання, са­
морозвитку, саморегуляції і самоконтролю; прийняття і гуманістич­
ної спрямованості професійних цінностей;

• конативний, який передбачає реалізацію духовних цінностей у 
щоденній професійній діяльності та поведінці управлінців.

Відповідно йдеться про такі етапи перебудови й розвитку про­
фесійної духовності керівників освіти [27]:

1) підготовчий етап, на якому здійснюється актуалізація праг­
нення управлінців до роботи з власною професійною духовніс­
тю;

2) етап самодіагностики -  вивчення власних ціннісних орієнтацій 
і смислів, у тому числі, духовності, та їх представленості в професій­
ній діяльності;

3) етап самоаналізу усвідомлення керівником власних ціннісних
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Висновки.
У ході дослідження виявлено проблеми розвитку професійної ду­

ховності керівників закладів середньої освіти: суперечливий характер 
структури ціннісних орієнтацій управлінців; певну невідповідність 
ціннісних орієнтацій частини управлінців цілям і місії їх професійної 
діяльності, завданням освіти; амбівалентність духовних цінностей та 
ін. Установлено зв’язок між ступенем орієнтації керівників на духовні 
цінності і прагненням до забезпечення психологічної безпеки освіт­
нього середовища як важливого індикатора його одухотвореності.

Вирішення цих проблем вимагає організації спеціального навчан­
ня керівників закладів середньої освіти, спрямованого на розвиток 
їх професійної духовності. Визначено компоненти та етапи розвитку 
та саморозвитку професійної духовності керівників навчальних за­
кладів в умовах післядипломної педагогічної освіти.

Перспективними напрямками подальших досліджень є: теоретич­
не обґрунтування та апробація експериментальної програми розвит­
ку професійної духовності керівників навчальних закладів, а також 
дослідження психологічної готовності викладачів закладів післядип- 
ломної освіти до розвитку професійної духовності педагогів.
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а також усвідомлення важливості охорони гуманного середовища на­
роду (В. Ткаченко). Представлені показники свідчать про те, що ство­
рюваний і усвідомлюваний людиною духовний простір закріплюєть­
ся як невід’ємна складова його середовища.

Презентовані в обговорений спосіб проблеми становлення осо­
бистості як суб’єкту духовності середовища та розуміння сутності 
простору духовності виховання відкривають реальну картину іс­
нування особистості у духовному просторі середовища та значення 
цього простору у житті людини і суспільства. З іншого боку, потреба 
та можливості людини діяти як суб’єкта духовності середовища свід­
чать про зрілість особистості та актуальність виховання, що ґрун­
тується на сучасній парадигмі освіти.
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женню ринкових відносин, сприяла прогресові людства, прилуча­
ючи все ширші кола до досягнень цивілізації. Разом з тим, на дум­
ку вітчизняних і зарубіжних науковців, згадані процеси створюють 
підстави до подальшої трансформації і людської свідомості, з далеко 
неоднозначними наслідками для особистості. Важко не погодитись з 
В. Кутирьовим [10], котрий зауважує, що по мірі того, як у зв’язку з 
глобалізацією, регулятором суспільного життя замість культури все 
виразніше стають технологія і соціотехніка, людина взагалі втрачає 
своє центральне значення, перетворюючись на об’єкт маніпуляції, на 
«людський капітал».

Відлуння згаданих проблем і суперечностей позначається і в Ук­
раїні, яка активно прагне долучитись до європейських пріоритетів. 
Обравши основою розбудови нашої держави гуманістичні цінності 
демократичного суспільства, засадничими принципами якого є 
свобода і відповідальність людини за особистісний вибір, зорієнто- 
ваність на успіх та розвиток таких соціально значущих особистісних 
якостей, як самостійність, ініціатива, здатність до самовираження й 
самореалізації у власній життєдіяльності, надзвичайно важливо до­
тримуватись згаданих принципів на шляху до власного самоздійснен- 
ня. Відтак, нагальною стає необхідність не лише осмислення реалій 
і можливих наслідків глобалізації в добу постмодерну, а й розробка 
тих перспективних напрямків розвитку сучасного суспільства, які 
мають здійснюватися в ім’я збереження ідентичності людини як осо­
бистості. Тобто, йдеться про розбудову культури людства, парадиг- 
мальним ґрунтом якої в нових умовах лишатиметься проголошене 
багато століть тому М. Кребсом гасло:«Ното non vultesse nisi homo» 
(Людина не бажає бути нічим іншим крім людини) [цит. за 3, с. 239].

Зрозуміло, що долучення України до європейської цивілізації 
визначається не лише особливостями, породженими глобалізацією. 
Суттєву роль відіграє і специфіка нинішнього стану українського 
суспільства як соціокультурної цілісності, що здійснює трансформа­
цію й має спрямовувати зусилля до розвитку тих типів культурної 
діяльності, що ведуть до дійсно творчого й критичного міжкультур-
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освіта як підготовка до життя; концепція безперервної освіти), роз­
криває їхні особливості та ґрунтовно аналізує переваги кожної із них 
з позицій їхньої приналежності до гуманістичної традиції [16].

Разом з тим, науковець акцентує увагу на доцільності звернення й 
до моделей, які пропонуються зарубіжними науковцями й набувають 
особливого значення для української освіти на шляху до реального, а 
не декларованого здійснення гуманістичної сутності цієї парадигми, 
де «.. .її головною ланкою буде окрема людина. Максимальне розкриття 
її індивідуальних здібностей, неповторних, унікальних особливостей 
психіки та інтелекту стають головною метою всього освітнього 
процесу» [16, с. 2]. Складовими цієї глобальної мети є створення умов 
для розвитку суб’єктності, життєтворчості, особистісних функцій 
зростаючої людини, підтримка самопізнання, самовизначення, 
самореалізації.

В основу більшості сучасних зарубіжних освітніх моделей 
гуманістичного спрямування покладено стратегію конструктивізму, 
що базується на ідеях Д. Дьюї [18, с. 19-44], Ж. Пиаже [13, с. 214-218], 
Х. Гарднера [20, с. 551] щодо необхідності розкриття індивідуальних 
можливостей кожної людини, розвитку її здатності конструктивно 
мислити, конструктивно вирішувати проблеми та безперервно само­
вдосконалюватись.

Підтвердженням результативності застосування освітніх моде­
лей, що обумовлені системою цінностей суспільства та влади, стало 
масштабне дослідження «Follow Through» [21], яке відбулося у США, 
де свобода особистості здавна усвідомлюється як найвища цінність. 
Результати такого дослідження, що проводилось під егідою Мініс­
терства освіти США протягом більш ніж тридцяти років в амери­
канській освітянській практиці через уведення у навчальний процес 
шкільних розвивальних програм (School Development, Success for All 
та ін.), підтвердили їхню ефективність й уможливили впровадження 
у національні освітні стандарти країни.

Заслуговує на увагу й запропонована американськими дослідни­
ками Р. Барром (R.-B. Barr) і Д. Тагом (J. Tagg) нова парадигма вищої
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конвергенції освітніх систем з урахуванням національних і європей­
ських особливостей, вважаємо, що новітня парадигма освіти ХХІ ст. 
має дійсно, а не декларативно, відтворювати на суспільному і індиві­
дуальному рівні розуміння людини як найвищої цінності [9]. Іншими 
словами, потребують певного перегляду концептуальні підходи щодо 
змісту та завдань як загальної, так і вищої освіти, за якими остання 
має забезпечувати не тільки підготовку конкурентоспроможного на 
ринку праці фахівця, а й надати йому право бути вільним у життєво­
му і професійному сходженні та створити в освітньому просторі ЗВО 
можливості для пробудження і розвитку його духовного потенціалу, 
особистісного та суспільного ушляхетнення.

Концептуальні основи моделі духовності виховання.
З огляду на вищезазначене маємо наголосити, що в умовах глобалі­

зації, коли інноваційні зміни мають здійснюватися перш за все, в ім’я 
збереження ідентичності людини як особистості, окреслення кон­
тексту сучасної освіти у новітній освітній парадигмі, спрямованість 
якої передбачає світоглядну переорієнтацію людини на придбання 
стабільної основи для духовно-творчого саморозвитку та самореалі- 
зації, на організацію власного життя на основі властивих духу часу 
демократичних цінностей, концепція духовності виховання набуває 
статусу однієї з найбільш затребуваних моделей, що розкриває нові 
горизонти духовного зростання особистості в освітньо-виховному 
середовищі.

Новий ракурс бачення проблеми духовності виховання, пред­
ставлений в авторській концепції литовського професора Й. Кеві- 
шаса [8] на початку нинішнього століття, обговорення якої, вперше 
в Україні, відбулося серед науковців мистецького факультету КДПУ 
ім. В. Винниченка у 2007 році, на тлі все ще існуючих на той час у 
пострадянському просторі академічних догм щодо «цілеспрямованого 
виховання духовності шляхом формування певних рис особистості», 
викликав, як мінімум, зацікавленість. І хоча автор запропонованої до 
переосмислення ідеї, який на той час навіть серед деяких вчених своєї
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ховності. Тому за сутнісним змістом духовність виховання являє 
собою рефлексію особистістю культури середовища і в цьому плані 
є компонентом сучасної освіти. В такому разі змінюється як перетво­
рюваний суб’єктами простір (освітня реальність), так і перетворю­
ючий її суб’єкт (особистість того, хто навчається) [8, с. 8]. Такі зміни 
з’являються у результаті здійснення суб’єктами реконструкції педа­
гогічного процесу як способу перетворення освітньо-виховного про­
стору та становлення особистості тих, хто навчається [7, с. 49].

Довготривалі наукові розвідки, котрі проводились у межах вище­
згаданих монографій, як раз і підтвердили, що виховання доцільно 
розглядати як «безперервну реконструкцію розуміння і практику 
прояву особистісної духовності» [19, с. 28], коли внутрішній світ лю­
дини (особистості як духовної істоти) привноситься у соціальне се­
редовище й одуховнює його, а наданий йому людиною суб’єктивний 
сенс закріплюється у культурі й виокремлюється як фрагмент дійс­
ності -  духовність соціального, в тому числі і освітнього середовища. 
Саме на такі явища й спирається концепція духовності виховання як 
фактор становлення особистості в системі сучасної освіти.

Духовність виховання як фрагмент сучасної
освітньої реальності.
Неоднозначність глобалізаційних впливів на сучасну людину, 

які, з одного боку, безумовно залучають її до найкращих здобутків 
цивілізації, а з другого, в гонитві за конкурентоздатністю на ринку 
праці, відсувають на задній план розвиток її духовності, вимагає дій­
сних, а не декларативних змін у ставленні до особистості і потребу­
ють пошуку нових моделей організації її життєдіяльності, в тому чис­
лі і професійної. Зрозуміло, що будь-яке середовище існує в єдності 
матеріального і духовного. А відтак, особистість має перетворювати 
обидві ці сфери у їхній цілісності. Так виникає духовність середовища 
(фрагмент реальності) як явище і як мета одуховнення цього середо­
вища у процесі його безперервного перетворення. Отже, увага сус­
пільства й вищої освіти зокрема, наразі має бути спрямована у першу
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ностей, визначальною ознакою яких є прагнення осягнути сенс існу­
вання людини не тільки у її матеріальному, а й в духовному проявах, 
ми здійснили спробу обґрунтувати доцільність застосування концеп­
ції духовності виховання як основи для вибудовування новітньої па­
радигми освіти.

Для підтвердження результативності впровадження концепції 
духовності виховання у сучасний вітчизняний освітній простір як 
моделі, що відповідає вимогам часу, спрямована на духовно-творчий 
саморозвиток і самореалізацію особистості й здатна повернути освіті 
статус центру становлення духовності народу, нами було розкрито 
низку основопокладаючих положень згаданої концепції. Перш за все, 
це пов’язано з обґрунтуванням духовності середовища як відобра­
ження внутрішнього світу людини та матеріальності цього відобра­
ження (духовність виховання як фрагмент реальності), які функціо­
нують в невід’ємній цілісності.

Особливу увагу було зосереджено на виокремленні й обґрунту­
ванні фрагменту сучасної освітньої реальності -  духовності вихован­
ня як явища, що перетворюється суб’єктами виховного процесу тут 
і зараз, відображає становлення і зрілість кожного із учасників цього 
процесу і його роль як суб’єкта соціального середовища та зумовлює 
й систематизує розвиток сучасної демократичної культури суспільс­
тва. Впровадження концепції духовності виховання у сучасний освіт­
ній простір як моделі новітньої парадигми освіти уможливлює прак­
тичне застосування феномена духовності виховання: одуховнювати 
суб’єктам перетворювальне ними середовище.

Тож сьогодні, коли глобалізаційні процеси розширюють міжкуль- 
турні зв’язки на тлі властивих демократичному суспільству цінностей, 
де особистість набуває статусу суб’єкта соціального середовища в ці­
лому й освітнього зокрема, концепція духовності виховання дозволяє 
реалізувати гуманістичну стратегію освіти і виховання на основі ко- 
еволюції людини і середовища, що пов’язано із необхідністю дослід­
ження горизонту духовності виховання як середовища, котре зумо­
влює досягнення найбільш важливої для сучасної освіти мети -  підго­
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вувати життя людської спільноти на принципах гармонії, адже здат­
ність до гармонізації та сталого розвитку сучасного суспільства не 
має меж.

Музика та музичний твір не є окремо взятими звуками, акорда­
ми, мелодією, гармонією, ритмом тощо, натомість в них все це поєд­
нується в одній ідеальній єдності. У музичному творі неможливо 
довільно представляти його окремі моменти, адже злиття і взаємо­
проникнення тонів та акордів у музиці відбувається таким чином, що 
в ній не має жодного абсолютно ізольованого тону та окремо відді­
лених один від одного акордів, що нами сприймаються. Безумовно, 
ми можемо аналізувати музичний твір, поділяючи його на частини. 
Утім, щоб дійти до суті феномена музики, ми повинні абстрагуватися 
від будь-яких образів та картин, які в ній постійно відображуються, 
пам’ятаючи при цьому, що музика -  це мистецтво, яке здійснюється 
у часі. Оскільки музику ми сприймаємо як дещо цілісне й неподільне, 
тому й музичний твір є живою системою неподільних компонентів. 
Сприймати музичний твір -  означає поєднувати й перероблювати 
всі послідовності, з яких він складається. Таким чином, музика надає 
нам широкі можливості для розширення нашої свідомості, збагачен­
ня досвіду спілкування в процесі інтонаційного пізнання, створення 
умов для усвідомлення рефлексії власної душі, духовного виховання 
й саморозвитку.

Тим не менше, музику не варто ототожнювати й розуміти як 
«мистецтво взагалі», як би внаслідок того, що музична сфера є абс­
трактним простором, що транслює деякі закономірності й принци­
пи, які, наприклад, за часів Античності мали космологічний характер. 
Одним із прибічників даної концепції є німецький музикознавець 
А. Хальм [6], який стверджує, що самій музиці не потрібний ані ком­
позитор, ані слухач. Музика є подібною до сонця й зірок, що світять 
за своєю власною природою, незалежно від того, хто або що під ними 
знаходяться: люди, тварини або рослини. Виходячи з цього, доволі 
зрозумілим стає критичне ставлення до виразу: «музичний смисл». 
Слід зазначити, що більш важливим є присутність «стану душі» (му­
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шуків мистецтвознавства залишається зміст музичного символу, 
зокрема, предметом музично-педагогічного осмислення може стати 
феномен тиші -  мовчання як знак сходження до абсолютного смислу. 
Так, О. Самойленко [7, с. 16] підкреслює, що тиша, перерва у звучан­
ні, пауза, післязвуччя стають почутими і музикою, і музикознавця­
ми, і педагогами після того, як вони досягають семантичної межі. У 
цьому відображується парадоксальна особливість не тільки музич­
ного засобу виразності, а й особистісного-психологічного діалогу з 
реальністю: коли замовкає текст як штучна реальність, що створена 
людиною, можна почути звучання реальності -  як Тексту, створеного 
Богом. Так духовність виховання як протяжність Духа в людському і 
музичному часі досягає своєї найвищої інстанції, що благословляє.

У цьому контексті особливий інтерес викликають узагальнення 
О. Самойленко [7], що стосуються ноетичної спрямованості смисло­
вих значень, які представляють велику символіку культури. Автор 
пропонує шляхи кристалізації цієї символіки як шляхи оволодіння 
смислом, у тому числі специфічні музичні шляхи (меморіально-мне­
монічний, креативно-ігровий, фамільярно-«люблячий»), які співвід­
носяться з рівнями поетики (семантичними значеннями) в музиці. 
Таким чином, музика усвідомлюється як найвища духовна цінність, 
яка наповнює особистість такими важливим якостями як стан 
натхнення, почуття родинності всього людства, а також розширює 
поняття щодо Віри, Надії й Любові. Такий стан внутрішнього благо­
говіння пов’язаний з тенденціями розвитку музичного мистецтва.

На думку О. Самойленко [7, с. 14], перша тенденція пов’язана із 
зміцненням авторитету жанрового начала як головного «хороните­
ля пам’яті», найбільш прямого вираження «запам’ятованості» музи­
ки через незалежність жанрів від соціально-нормуючих механізмів 
культури. Друга (ігрова) тенденція виражається в автономії струк­
турно-композиційних закономірностей музики, когнітивних за­
вдань музичної поетики і технології музичної форми, у формуванні 
специфічних засобів музичної драматургії. Третя тенденція музики 
(фамільярний «авторський» вимір) -  відкриває знакові якості стилю
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� �� 	�S >  (від лат. _PRPLMkPKL -  передчуваю, передбачаю) -  метод, 
спрямований на вияв творчої інтуїції, уживання в психологію іншого 
«Я». Основу дивінаційного методу складає інтуїція як спосіб бачен­
ня, відображення та осягнення істини. Цей метод застосовується при 
ознайомленні з новим музичним твором, активізує художньо-пізна­
вальну діяльність та процеси сприйняття, учування, інтонування та 
розпізнавання художнього образу й музично-виразних засобів його 
втілення. При використанні дивінаційного методу створюється си­
туація, в якій студентів спонукають до художньо-музичного самови­
раження і творчого пошуку на інтуїтивному рівні. Цим вони виявля­
ють власне унікальне ставлення до світу й усвідомлення себе в ньому, 
відчувають неповторність набутих ними досвіду, істин, смислів, які 
відкриваються їм у творчому акті [5, с. 931].

Методика формування цілісності особистості майбутнього вчи­
теля музичного мистецтва включає також 9�	>��>��!�  -  невеликі 
музичні нариси, які не потребують аналізу музики, відтворення твор­
чого шляху композитора, активізації музичного мислення. Навпаки, 
щоб досягти навчальної вершини створення Краси, стану катарсису 
під час спілкування з музикою, доцільно, на наш погляд, розпочина­
ти з організації колективної «творчої бездумності». Можливо, це і є 
найвищий рівень S % !	�)��D!�3�%�) �	�)����9�	�	!��%���	��9 �!� ���?  
виражений через безпосередність та відкритість духовних почуттів. 
Практичне заняття з теми «Духовна музика як явище музичної націо­
нальної культури» включає прослуховування наступних творів:

М. Березовський. Концерт «Не зрікайся мене».
М. Леонтович. Літургія.
Б. Фільц. Три молитви Святої діви Марії.

Ґрунтуючись на пошуках релігійного смислу трьох основних кон­
цепцій М. Бахтіна -  ідеї «позазнаходженості», концепції діалогу та 
взаємовідносин автора і героя, «підсвічених» догматом безсмертя 
та втіленнями, відбувається персоніфікація «Бога-музики» в образі 
Автора, як «єдиної активної формуючої енергії» (М. Бахтін). Цьому 
сприяють яскраві сторінки біографії композиторів, фрагменти Біблії,
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Аналізуючи естетичну концепцію композитора у зв’язку із мораль­
но-естетичними ідеалами доби Класицизму студенти дійшли виснов­
ку, що драматизм і яскраві контрасти, характерні для творчості Мо­
царта, є відображенням ідей даного історичного періоду. Для більш 
глибокого розуміння світовідчуття композитора слід ознайомитися з 
літературними творами того часу (Й. Гете, В. Шекспір та ін.).

Творчі завдання на «діахронічний» (асоціативний) аналіз музично­
го твору передбачають зіставлення художнього світовідчуття компо­
зитора (автора даного музичного твору) з аналогічною універсальною 
здатністю до безпосереднього емоційно-ціннісного світовідношення, 
що втілене в художніх образах, не пов’язаних з конкретним історич­
ним художнім стилем [4, с. 194-195].

Варто зазначити, що перед виконанням творчих завдань сту­
дентам пропонується список літературних джерел, який дає взірці 
зіставлень, приклади впливу одного чи декількох видів мистецтв на 
народження нового художнього образу.

Висновки.
Узагальнюючи результати теоретичного аналізу й методики фор­

мування означеного феномену в постнекласичному університетсько­
му освітньому просторі, ми дійшли таких висновків:

- розуміння трансцендентальної ідеї як форми вияву духовного 
начала можливе лише за наявності діалогічної комунікативної ситу­
ації;

- трансцендентальною умовою духовного виховання людини у 
сфері музичного мистецтва є принцип свободи духу як внутрішньої, 
глибинної, сокровенно-таємничої енергії;

- актуалізація принципу фрактальної гармонії в розвитку ду­
ховного потенціалу майбутнього вчителя музичного мистецтва в 
постнекласичному університетському освітньому просторі сприяє 
спрямованості цілей освіти на внутрішній світ людини, її цінності та 
смисложиттєві орієнтації.
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переважно воно визначається як розвиток, спрямований на індивіда, 
який проявляється в системі двох фундаментальних потреб: ідеаль­
ної потреби пізнання і соціальної потреби -  жити і діяти для інших 
[10, с. 243-244].

Аналіз значного масиву літератури свідчить про те, що сьогодні 
все впевненіше утверджується ноологічний концепт в осмисленні 
складних проблем, пов’язаних з духовним розвитком особистості. 
Особливо активно в цьому напрямі працюють: І. Карпенко, Ю. Козе- 
лецький, Ф. Козирєв, І. Колєснікова, А. Кондаков, В. Копець, С. Крим­
ський, І. Кучинська, М. Нікандров, В. Онищенко, Г. Шевченко та ін.

У християнсько-філософській ноології ми розглядаємо «осо­
бистість» як категорію, яка виражає душевно-духовну сутність лю­
дини -  образ і подобу Бога [4].

Ноологія (від грец. noos -дух) визначається як християнсько-фі­
лософське вчення про дух і духовну сутність людини, про духовне 
пізнанні і його сенс. Образ Божий в людині -  це образ Абсолютного 
Божого Буття. Духовна основа особистості полягає в тому, що все в 
людині взаємопов’язане і об’єднано його ноосферою, тобто сферою 
богоподібного людського духу.

Ноологічні ідеали і норми -  творчо-пізнавальні, сенсо-творчі і 
творчо-вольові -  визначають боголюдський характер християнської 
духовності. Ноологія розглядає душевно-духовну сутність людини 
як її вищу боголюдську природу. Сама ноосфера людини, її духовний 
центр з’єднує людину з Богом-Творцем. Духовна домінанта визначає 
інтелектуальний, морально-естетичний, і в цілому -  загальнокуль­
турний розвиток людини, тобто той розвиток, який активно формує 
боголюдську особистість. Це означає, що особистість, як ноологічна 
сутність, як душевно-духовне начало людини не може бути лише біо­
логічним, соціальним або психологічним фактором, воно є джерелом 
цілеспрямованого прагнення людини до боголюдської досконалості, 
до душевно-духовної трансформації; ця трансформація, ця самоак- 
туалізація і самореалізація особистості починається з раннього віку, 
знаходить стійкі форми в навчально-виховному процесі та, для біль­
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щі програми, досить повно і розумно реалізуються. Так, наприклад, 
відбувається з розробленими комплексними програмами духовно­
морального та естетичного розвитку учнів загальноосвітньої школи 
України (автори -  І. Зязюн, В. Жуковський, Л. Масол, Л. Москальова, 
О. Отич та ін.).

У зв’язку з військовими діями на Східній Україні різко ускладнила­
ся ситуація з впровадженням програми духовного розвитку особис­
тості, розроблена колективом учених і педагогів-практиків Донбасу 
«Інституту духовного розвитку людини» під керівництвом академіка 
Г. Шевченко. Основними завданнями діяльності Інституту, і зокрема 
представленої програми, визначено: створення науково обґрунтова­
ної стратегії вивчення феномена духовності і формування політики 
в галузі виховання Людини Планетарної; здійснення фундаменталь­
них і прикладних наукових досліджень з проблем духовного роз­
витку особистості з опорою на сучасні економічні та соціокультурні 
умови (інформаційного суспільства, глобалізацію, світові тенденції 
інтеграції сучасних наукових знань про суспільство, людину, культу­
ру, особистості, духовності); розробка наукових програм і наукових 
проектів духовно-морального виховання різних вікових груп насе­
лення з урахуванням етнокультурних і полікультурних особливостей 
регіону [17, с. 117-118]. На жаль, ситуація, що склалася, є такою, що 
навіть ті документи, які були прийняті на державному рівні значною 
мірою виявляються незатребуваними і практично мінімально реалі­
зованими. Маємо на увазі Укази Президента «Про заходи щодо роз­
витку духовності, захисту моралі та формування здорового способу 
життя громадян» (від 27 квітня 1999 р.), «Про першочергові заходи 
щодо збагачення та розвитку культури і духовності українського сус­
пільства» (24 листопада 2005 року) та ін. Все це пояснюється насампе­
ред низьким рівнем свідомості і розумінням чиновниками від освіти, 
культури, архіважливо духовного розвитку особистості для прогре­
сивного розвитку суспільства. В результаті деґрадує і суспільство, й 
особистість. Остання втрачає вигляд Божий, стає на шлях агресії, не­
вігластва і хамства.
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бистості майбутнього педагога надають Центри духовності, Цент­
ри морально-естетичного виховання та ін. Такі Центри практично 
працюють в обласних містах України, і навіть у деяких -  районних. 
Вони організують свою роботу, виходячи з індивідуальних здібнос­
тей суб’єктів, їх інтересів і цінностей, мотивації духовно-моральних 
бажань, домагань та ін. Ці Центри гостро потребують постійної під­
тримки з боку держави, але частіше за все вони її не отримують, а такі 
соціальні явища, як меценатство, спонсорування в Україні розвинені 
вкрай незадовільно. На жаль, матеріально багаті люди найчастіше 
виявляються бідними духовно, і практично не усвідомлюють своєї 
причетності до потреб духовного розвитку суспільства, та й свого 
особистісного розвитку. Ось вона істина, про яку метафорично писав 
Григорій Сковорода: «Хіба це не диво, що один у багатстві є бідним, а 
інший в бідності багатий?» [13, с. 172].

М оніторинг духовно-моральної готовності майбутніх учителів 
до професійної діяльності.

В освітньому середовищі закладу вищої освіти важливим є акцен­
тування уваги на гуманізації міжособистісних взаємин викладачів і 
студентів на основі визнання високих духовних цінностей (мораль­
них знаннях, переконаннях, совісті, обов’язку, відповідальності та ін.). 
Особливість моральних відносин полягає в їх ціннісно-регулятивно­
му і безпосередньому оцінному характері, тобто, вони ґрунтуються на 
моральній оцінці, яка передбачає функції регулювання, контролю за 
дотриманням суб’єктами взаємодії духовно-моральних принципів, 
норм, вимог, традицій, принципів і т. ін. Тому однією з істотних умов 
ефективності професійної діяльності вчителя вважаємо його духов­
но-моральну готовність до педагогічної взаємодії з учнями.

Важливим завданням нашого дослідження було вивчення рівня 
сформованості духовно-моральної готовності студентів до майбут­
ньої педагогічної діяльності. Адже невід’ємними характеристиками 
професійної готовності вчителів до ефективної педагогічної комуні­
кації є усвідомлення духовних цінностей, особистісних і суспільних

Глава друга. ПАРАДИГМАЛЬНІ ХАРАКТЕРИСТИКИ СУЧАСНОГО ВИХОВАННЯ 163



ків у процесі констатувального експерименту здійснено діагностику 
рівня емпатичних здібностей студентів за методикою В. Бойко. Ос­
кільки в процесі проведення різноманітних діагностичних процедур 
ми намагались здійснити уніфікацію щодо презентації їх результатів, 
то шкала розподілу респондентів за рівнями емпатії, запропонована 
автором методики, нами була дещо змодифікована [18, с. 28-29]. Піс­
ля узагальнення отриманих за цією методикою емпіричних даних, 
нами визначені такі розподіли (табл. 1).

Як бачимо, достатній рівень емпатії був зафіксований у порівняно 
невеликої частки студентів -  26,8% в КГ і 21,2% в ЕГ. Основній групі 
респондентів притаманним є середній рівень емпатії (67,5% в КГ і 
61,7% в ЕГ), ще 12,6% студентів ЕГ продемонстрували низький рівень 
(у КГ таких студентів значно менше, ніж 5,7%).

Таблиця 1
Розподіл студентів КГ і ЕГ за рівнями емпатії

Рівні розвитку КГ (N=304) ЕГ (N=297)

Б % ї %

Високий 0 0,0 13 4,5

Достатній 82 26,8 63 21,2

Середній 205 67,5 183 61,7

Низький 17 5,7 37 12,6

Емпатія є стійкою якістю особистості. Її надто складно сформува­
ти, як і реалізувати практично. Студенти, які характеризувалися висо­
ким рівнем емпатійних здатностей (а таких в ЕГ встановлено лише 13 із 
297, що становить 4,5% від загальної кількості респондентів, у КГ -  не 
встановлено жодного), практично не відчували труднощів в підтримці 
педагогічної взаємодії з учнями і вчителями у процесі проходження пе­
дагогічної практики в школі. Ця емоція, що базується на співчутті, спів­
переживанні, милосерді, допомагає розвивати комунікативні здібності 
навіть у тих випадках, коли за багатьма якостями або рисами характер 
учні (студенти) були прямо протилежними. Це підтверджено нами і
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- залучення в художньо-трудову діяльність максимальної кіль­
кості суб’єктів навчально-виховного процесу;

- активна співпраця ЗВО з різними культурно-освітніми, науко­
вими, громадськими та релігійними організаціями;

- широке використання психотерапії з опорою на досягнення су­
часної науки й особистого духовно-морального досвіду майбутнього 
педагога та ін.

Духовний розвиток майбутнього педагога здійснюється не тільки, 
і не стільки на рівні гетерономії, скільки на рівні автономії. На наш 
погляд, у цьому питанні важливим є впровадження «Я-концепції» як 
динамічної ноологічної структури особистості.

«Я-концепція» як  динамічна ноологічна 
структура особистості.

«Я-концепція» є усталене, узагальнене, внутрішньо узгоджене, і 
водночас досить суперечливе уявлення людини про саму себе, фіксо­
ване в поняттях, дефініціях. Вона сприяє інтерпретації та мотивації 
нового досвіду і є джерелом певних позитивних дій, вчинків особис­
тості щодо самої себе. У цьому контексті німецький психолог В. Ней- 
бауер називає «Я-концепцію» «теорією самого себе». «Я-концепція» 
дозволяє дисциплінувати мислення, концентруючи його лише на 
обраному предметі, тобто на поставленій меті, а також підключаючи 
підсвідомість людини, всі наявні в нєї резерви для досягнення бажа­
них результатів» [11, с. 194].

Існує глибинна залежність між позитивною «Я-концепцією», ре­
альною можливістю її реалізації, і так званою негативною «Я-кон- 
цепцією», яка не завжди має достатньо підстав й умов для реалізації 
своїх концептуальних положень.

«Я-концепція» включає в себе не лише наше сприйняття того, 
якими ми є реально в духовному сенсі, але також і те, як і що ми 
мислимо про себе, якими ми повинні бути і прагнемо бути на рів­
ні духовності. У зв’язку з цим психологи виокремлюють дві основні 
форми «Я-концепції» -  реальну та ідеальну. Поняття «реальна» «Я-
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Стає цілком очевидним: прагнення особистості до духовної само- 
реалізації в певному соціокультурному середовищі робить необхід­
ним навчитися орієнтуватися в системі об’єктивних відносин, реаль­
них речей і явищ (отже, соціалізуватися). І в ноосфері дитини дуже 
рано утворюється оперативна система, яка є способом організації ін­
формації (певної системи знань) про реально існуючі речі і явища, їх 
співвідношення і причини, духовні й утилітарні цінності. Для дорос­
лої людини ця інформація дає можливість прогнозувати хід подій і, 
спираючись на це, формувати особистісні духовні проекти, бажання, 
устремління. Система цінностей й оперативна система взаємодіють 
між собою й утворюють певну ноологічну цілісність -  пізнавальну 
систему людини, наповнюють його почуттєво-вольовий, морально- 
духовний світ. Все це з необхідністю утворює складну різновекторну 
систему в ноосфері людини -  структуру Я.

Я-концепція створює основи для розуміння і самосвідомості на 
рівні особистісної і суспільної духовної тотожності, навіть -  духовної 
єдності. У дитинстві вона все ще має ознаки нестабільності, нестій­
кості, створюється переважно несвідомо, під впливом ідентифікації з 
іншими людьми. Згодом вона стабілізується і стає основою самооцін­
ки, яка залежить від того, наскільки вдається суб’єкту наблизиться до 
свого ідеального Я. Структура Я -  Я-концепція -  є посередником в 
процесі здійснення будь-якого свідомого, духовно-морального вчин­
ку і стає джерелом оцінки особистісних можливостей. «Структура Я є 
не тільки посередником для виконання дій, а й сама виступає джере­
лом мотивації, особливо, коли виникає і здійснюється неузгодженість 
між Я-реальним і Я-ідеальним, тобто тоді, коли людина розуміє, що є 
не тим, ким мала би бути» [8, с. 30].

Ноологічна і психологічна проблематика Я-концепції є невичерп­
ною. Її визначення (в повному обсязі) є можливим лише в гармоній­
ній єдності психології, філософії, ноології, педагогіки та ін. наук. 
Ґрунтуючись на розумінні людини як духу-душі-тіла, можна конс­
татувати, що Я-концепція -  ноологічний образ людини, тобто образ 
людини як духу, як духовної істоти, яка усвідомлює самого себе. Цей
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6. $��	S�D� !�����T%��! �-  Цей принцип дозволяє особистості 
адекватно оцінювати рівень свого духовного саморозвитку не тільки, 
і не стільки на рівні самосвідомості, скільки на рівні духовно-мораль­
них критеріїв діяльності, вчинків, ставлення до себе, інших людей, 
Бога.

7. $��	S�D� !������% 9�S �-  Саме він є визначальним в контексті 
розвитку і саморозвитку сутнісних духовних сил і реальних можли­
востей особистості майбутнього педагога. Його дія повинна активно 
здійснюватися ще в стінах ЗВО, де особлива роль належить педагогіч­
ній практиці, її неформальній організації, допомозі, уважному настав­
ництві з боку не лише професорсько-педагогічного складу, кураторів, 
а й адміністрації школи, досвідчених і небайдужих до духовного роз­
витку молодого покоління вчителів . При цьому безумовним є те, що 
майбутній учитель самостійно і чітко визначив свою майбутню педа­
гогічну діяльність, коли вона для нього стає високою і благородною 
метою, («вищою професією на землі» -  Я. А. Коменський), умовою і 
результатом особистісного буття і соціального очікування.

Існують й інші важливі принципи духовного саморозвитку, само­
вдосконалення педагога (природовідповідності, культуровідповід- 
ності, суб’єкт-суб’єктної взаємодії, особистісної орієнтації та ін.). 
Ефективність їх в духовному становленні та саморозвитку педагога 
визначається взаємодією всієї сукупності принципів, методів, форм 
і технологій.

Висновки.
Духовний розвиток і саморозвиток педагога є актуальною філо­

софською, культурологічною, психолого-педагогічною проблемою. 
Одним з важливих методологічних концептів вирішення цієї пробле­
ми є -  ноологічний.

Готовність майбутніх учителів до вчинків морально-духовного 
змісту недостатньою для успішної педагогічної діяльності. Існує пот­
реба в оновленні змісту і процесуального аспекту їх професійної під­
готовки.
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Виховання духовності лідерів.
Олександр Г. Романовський, Олександр С. Пономарьов
Анотація. Розглядається актуальна проблема педагогіки -  роз­

криття особистісного потенціалу лідера, формування його духовного 
простору в загальному контексті духовності виховання. Встановле­
но, що цілі, зміст і характер духовного виховання лідера є визначаль­
ними чинниками ефективності прояву ним своїх лідерських якостей 
на людей та його впливу на результати їхньої спільної діяльності, на 
досягнення заздалегідь обраних цілей. Розкрито можливості духов­
ності виховання лідера в його діяльності з розвитку духовного світу і 
системи цінностей у середовищі своїх прихильників і послідовників, 
у його впливі на інших людей.

Ключові слова: духовний простір, духовність виховання, духовне 
виховання лідера, особистісний потенціал, система цінностей.

Постановка проблеми, її сутність та актуальність.
Сучасному етапові історії людської цивілізації притаманна низка 

специфічних труднощів і суперечностей, які мають істотний вплив на 
соціально-психологічне самопочуття людини. Специфіка пов’язана з 
динамізмом змін, що відбуваються у світі, із загостренням демогра­
фічних, екологічних, енергетичних, продовольчих та інших проблем.
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послідовників та інших людей. У цьому контексті слід згадати праці 
Д. Гоулман, Г. Бояціс і Е. Маккі, які стверджують, що лідери, пробуд­
жуючи своїм цілеспрямованим впливом у людях емоції, розкривають 
їхні найкращі якості [1].

Об’єкт, предмет, мета і завдання дослідження безпосередньо вип­
ливають із самої постановки проблеми. Об’єктом дослідження висту­
пає духовність лідера як особистості і лідерства як соціального фено­
мену. Таке трактування об’єкта дослідження зумовлене необхідністю 
забезпечення цілісності соціально-індивідуального феномену лідерс­
тва, його соціальних функцій, гуманістичного духовно-культурного 
спрямування діяльності.

Предметом дослідження обрано процес виховання духовності 
лідера і характер його здійснення в духовно-ціннісному і морально- 
етичному просторі конкретного соціуму.

Мета дослідження полягає в розробленні ефективної педагогіч­
ної системи, що забезпечує виховання духовності лідерів. Для її ус­
пішного досягнення передбачається виконання таких завдань. По- 
перше, слід проаналізувати рівень розвитку духовності та культури 
потенційних лідерів. По-друге, слід розробити ефективні методи, за­
соби та педагогічні технології виховання їхньої духовності. По-третє, 
необхідно забезпечити безперервність, послідовність і системну єд­
ність виховання духовності лідерів у цілісному навчально-виховно­
му процесі. По-четверте, доцільно критично проаналізувати досвід 
духовного виховання лідерів з метою вдосконалення його змісту, ви­
користовуваних методів та організації освітнього простору. По-п’яте, 
слід узагальнити на теоретичному, методологічному та методичному 
рівнях досвід духовного виховання лідерів для виявлення психолого- 
педагогічних проблем і розроблення способів і засобів для їх ефек­
тивного вирішення.

Виклад основного матеріалу.
Суперечливий, складний і вкрай важливий феномен духовності 

відіграє визначальну роль у житті людини і суспільства. Оскільки
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молоді та студентам зрозуміти і сформувати чітку систему життєвих 
цілей і цінностей, прищеплюють їм моральні принципи і переконан­
ня, розвивають їхній духовний світ. Успішне виконання цих завдань 
вимагає від педагога духовності, відповідальності, розвинених лі­
дерських якостей.

Науково-педагогічний колектив кафедри педагогіки і психології 
управління соціальними системами ім. академіка І. Зязюна Націо­
нального технічного університету «Харківський політехнічний ін­
ститут» одним із своїх найважливіших завдань уважає виявлення 
потенційних лідерів і забезпечення духовності їхнього виховання й 
особистісного розвитку в процесі подальшої цілеспрямованої під­
готовки. Кафедра здійснює навчально-виховний процес із двома ка­
тегоріями студентів. Перша категорія -  це майбутні інженери й еко­
номісти, яким ми викладаємо психолого-педагогічні й управлінські 
дисципліни. Друга категорія -  наші студенти, для яких кафедра є ви- 
пусковою. Це психологи і слухачі магістерських програм з педагогі­
ки вищої школи і з адміністративного менеджменту, які здобувають 
другу вищу освіту.

Природно, що для студентів інженерних та економічних спе­
ціальностей характерними є технократичний тип мислення, дещо 
скептичне ставлення до дисциплін соціально-гуманітарного циклу 
і деформована система життєвих цілей і цінностей. У цих умовах 
формування і розвиток духовності -  досить складне завдання. Його 
успішне розв’язання вимагає серйозної роботи щодо вибору як зміс­
ту навчального матеріалу, так і ефективних педагогічних технологій 
його подачі. Для цього необхідно попереднє вивчення рівня духовно­
культурного розвитку студентів, їхніх інтересів і прагнень, життєвих 
цілей і цінностей. Цю важливу інформацію дають результати усних і 
письмових опитувань та анкетування студентів.

Важливо також у процесі вибору цілей викладання соціально-гу­
манітарних дисциплін та їх змісту враховувати характерні особли­
вості спеціальності і майбутньої професійної діяльності студентів. 
Навіть просте згадування цих особливостей і демонстрація місця і
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необхідних для забезпечення нормального функціонування потен­
ційно небезпечних об’єктів. Кількість таких об’єктів постійно зростає, 
зростає й кількість техногенних та антропогенних аварій на них.

Але навіть у процесі правильної експлуатації багатьох із цих 
об’єктів часом фіксується їх несприятливий вплив на людину і навко­
лишнє природне середовище. Часто це пов’язано з технократичною 
спрямованістю мислення і діяльності фахівців, з їхнім недостатнім 
духовним розвитком і безвідповідальністю. Тому виховання в них 
духовності, підвищення загальнокультурного рівня, формування 
гуманістичної системи цінностей сприяє розумінню ними своєї осо­
бистої відповідальності за проектування більш безпечного об’єкта, 
максимальне унеможливлення його негативного впливу на людей і 
довкілля, а також відповідальності за його виготовлення й експлуа­
тацію.

Відсутність чітких світоглядних і методологічних основ для ро­
зуміння суті феномену духовності змушує дослідників вкладати в 
це поняття різні смисли. Але така ситуація не дає змоги використо­
вувати реальні можливості системного підходу для розроблення та 
послідовного використання ефективних інструментів формування і 
розвитку духовного світу і системи відповідних життєвих цінностей 
молоді й студентства. Водночас потреба в подоланні їхньої бездухов­
ності, у підвищенні їхнього культурного рівня виступає сьогодні од­
нією з украй важливих та актуальних проблем системи освіти. крім 
того, вона виявляється тісно пов’язаною з таким завданням, як необ­
хідність істотного підвищення рівня розуміння майбутніми фахівця­
ми, передусім, потенційними лідерами, своєї персональної відпові­
дальності за можливі результати і наслідки їхніх дій і рішень. Однак 
ці проблеми не тільки перетинаються, а й тісно переплітаються між 
собою.

В одній з перших монографій, підготовлених міжнародним колек­
тивом дослідників проблем духовності, феномен духовності розгля­
дається як сенс, який з’являється в діяльності суб’єктів з одухотворен­
ня створюваного ними середовища і перетворення його на власний
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шості громадян, а також «ставати багатими Богом». За його слова­
ми, «нинішні нувориші» в Україні переважно є біднішими -  духовно 
і культурно -  за жебраків. І ця духовна убогість, тобто віддаленість 
сильних світу цього від Бога, нерідко породжує соціальну несправед­
ливість, згубне використання влади, корупцію і зловживання ресур­
сами, даними для загального блага».

Однією з характерних особливостей сучасності слід вважати те, що 
суспільство проголошує духовність важливою життєвою цінністю, 
однак практично не прагне реалізувати це гасло, наддаючи перевагу 
більш утилітарним речам. Унаслідок цього духовність, як і виховання 
взагалі, не стоїть у низці пріоритетів системи освіти. Крім того, вона 
поступово перестає бути затребуваною в житті людини і суспільства, 
перестає бути однією з життєвих цінностей. Тому Е. Помиткін цілком 
справедливо зауважує, що «в сучасному суспільстві громадян шану­
ють переважно за досягнення у сфері матеріального виробництва, 
спортивних рекордів, шоу-бізнесу, що позбавляє молодь стимулів до 
духовного розвитку» [10, с. 25]. Отже, з цим істотно зростає роль ду­
ховного виховання молоді і духовності цього виховання. Виконання 
цього завдання є однією з обов’язкових функцій педагогів та автори­
тетних молодіжних лідерів, що, зі свого боку, зумовлює необхідність 
цілеспрямованого формування і розвитку їхньої духовності.

На процеси формування і розвитку духовності та духовного сві­
ту сучасної людини, зокрема, безумовно, і лідера, істотно впливають 
складні і суперечливі реалії, у координатах яких він існує. Тому не мож­
на не погодитися з М. Колесніковим, який справедливо підкреслює, що 
«сьогодні людина залучена до безлічі реальностей та інформаційних 
потоків, і вона не може не враховувати інших реальностей, які не збі­
гаються з її власними. Тому вона має діяти в просторі безлічі реаль­
ностей, бути більш креативною, мобілізованою, відповідальною тощо. 
При цьому кожна людина, що рухається цим шляхом, може відкривати 
і конструювати духовну основу в тій індивідуальній формі, яка є ор­
ганічною, порівнянною її  самій, її власним можливостям» [7, с. 30].

Це означає, що саме готовність кожного студента вибудовувати

Глава друга. ПАРАДИГМАЛЬНІ ХАРАКТЕРИСТИКИ СУЧАСНОГО ВИХОВАННЯ 189



*$1#+&&;�*�O�9�f�1$ $B�L�/*+K!% +5#'%+&&;�%$%- 3&.%+&$@�/*+K-%P
&$"-%8�E�@('*-�/*�)&�L$��"*!($@�,'#'*� �)-%�&!�/�%$&&-�%$" $"+#$�

/+&-"'� -� /!1$(-L(B� &+#�(-1#3� 1 ')'%+#$� -&,�*(+K-C.� 0 ;� '@%+ !&&;�

-�*!+ -L+K-f�/*+%$ 3&$@�*+K-�&+ 3&$@�*-5!&38� {�"*!(+B� '2!�13�)�0&-�
1 -0�-1#�#&�� /-0%$M$#$�*-%!&3�#+�;"-1#3� �1%-#$�(� �0-B� /�1$ $#$�0'P

@�%&-1#3�ff�%$@�%+&&;B�&+%9$#$1;�%$;% ;#$�-�%1!O-9&��*�L%$%+#$�"*!��

+#$%&-�L0-O&�1#-�"�2&�f� .0$&$8�|!�0�/�(�2!�fJ�1+(�*!+ -L'%+#$1;�%�
(+JO'#&3�('8

G'9+1&-� "*+f&$� 1%-#'� %-0*-L&;.#31;� &+K-�&+ 3&$(B� "�&,!1-J&$(�

-� "' 3#'*&$(� *�L(+f##;(8� t�('B� ;"� 1/*+%!0 $%�� /-0"*!1 .C� 78�‡ $P
*�%B�}'�(!2+@�C0$&$@�0'@�%&$@�K-&&�1#!J�"' 3#'*+�LO!*-)+C�'&-"+ 3P

&-1#3�1'O"' 3#'*� �"*!($@�&+*�0-%B�*!)-�&-%B�1�K-+ 3&$@�)*'/8� =�;"�O$�

&!�/*�)*!1'%+ $�"' 3#'*&-�"�('&-"+K-fB�&+J%$M$J�1#'/-&3�+"#$%&�)��
L+ '9!&&;� -&0$%-0-%�0��0'@�%&�f�#%�*9�1#-�(�2!�L+O!L/!9$#$�#- 3"$�

*�L%$#�"� "' 3#'*$� "�&"*!#&�)�� *!)-�&'B� "�&"*!#&�)�� 1/-%#�%+*$1#P

%+~� ŠUB�18�U�‹8� 7$� ) $O�"�� /!*!"�&+&-B� M�B� /�*;0� -L� K$(B� O!L'(�%&�B�
'"*+J� %+2 $%$(� L+%0+&&;(B� )�1#*�� &!�O@-0&$($� C� #+"�2� L+%0+&&;�

%$@�%+&&;�#� !*+&#&�1#-B�;"��0&�)��L�%$L&+9+ 3&$@�"�(/�&!&#-%�0'P

@�%&�1#-B� #+� /*$M!/ !&&;� /�#!&K-J&$(�  -0!*+(� L+)+ 3&� .013"$@�
K-&&�1#!J8

b1/-5&!�%$"�&+&&;�K$@�L+%0+&3�C� /*�O !(+#$9&$(B�+�(�2 $%�B� -�

%L+)+ -� &!(�2 $%$(� '�(!2+@�#*+0$K-J&�f� /+*+0$)($� �1%-#$8� 6*-C&P
#�%+&+�&+�L&+&&;B�'�/*�K!1-�1%�Cf�/*+"#$9&�f�*!+ -L+K-f�%�&+�/!%&�.�

(-*�.� *�L) ;0+ +� L+%0+&&;� %$@�%+&&;B� �1�O$1#-1&�)�� *�L%$#"'� #+�

1�K-+ -L+K-f�(� �0-� J�1#'0!&#-%�;"�M�13�0*')�*;0&!8� u!� /*$0- ; �1;�
&+ !2&�f�'%+)$�-&0$%-0'+ -L+K-f��1%-#$B�L�"*!(+B�*�L%$#"'� -0!*13"$@�

;"�1#!J� -� "*!+#$%&$@� L0-O&�1#!J8� t�('� 13�)�0&-� &!�O@-0&�.� C� &�%+�

�1%-#&;� /+*+0$)(+B� �*-C&#�%+&+�&+�/-0)�#�%"'� .0$&$�0�� '1/-5&�)��
2$##;� -�0-; 3&�1#-� %� 1#*-("�� L(-&.%+&�('�1%-#-8� E�#*-O&+�#+"�2� L+P

1&�%+&+�&+�&-J�&�%+�/!0+)�)-9&+�1$1#!(+8

:�L*�O !&&;�!,!"#$%&�f�/!0+)�)-9&�f�1$1#!($B�L0+#&�f�L+O!L/!9$P
#$�%$@�%+&&;�0'@�%&�1#-� -0!*-%B� /!*!0O+9+CB� /��/!*5!B�+&+ -L�*-%&;�

*�L%$#"'�0'@�%&�1#-�#+�"' 3#'*$� -0!*-%8�:!L' 3#+#$�+&+ -L'�1%-09+#3B

N +%+�0*')+8�ED:D>sN7Dqvu=�ID:D"ty:sGts"s�GbrDGu6N6�HsI6HDuuw ���



стандартних засобів психодіагностики та тренінгу, а інша частина 
-  це спеціально розроблені науково-педагогічним складом кафедри 
засоби, які цілеспрямовано використовуються у створеному на базі 
кафедри Центрі лідерства.

По-третє, розроблення ефективної педагогічної системи вихован­
ня духовності лідерів передбачає одним із основних методологічних 
принципів забезпечення безперервності, послідовності і системної 
єдності виховання духовності лідерів у цілісному навчально-вихов­
ному процесі. Для цього кафедра приділяє велику увагу активності 
студентів, їхньому духовно-культурному розвиткові і використанню 
командних методів роботи, близьких до характеру їхньої майбутньої 
професійної діяльності.

По-четверте, розроблення і забезпечення нормального функціо­
нування педагогічної системи духовного виховання лідерів будуть 
ефективними лише в тому випадку, якщо система передбачає регу­
лярний аналіз досвіду її використання, діагностування проблемних 
ситуацій, ухвалення рішень та їх практичну реалізацію для вдоскона­
лення навчально-виховного процесу та підвищення рівня розвитку 
духовності студентів.

По-п’яте, як важливий елемент нашої педагогічної системи пере­
дбачено теоретичне узагальнення накопиченого досвіду та проведе­
них у межах її застосування наукових досліджень з метою формуван­
ня надійної логіко-методологічної бази. Це дає змогу чіткіше бачити 
нові горизонти духовності виховання лідерів, виробляти науково 
обґрунтовані способи, засоби і методи для досягнення цілей, що за­
безпечують успішний вихід на бажаний рівень духовності лідерів, 
який відкривають ці горизонти.

Розроблена кафедрою інноваційна педагогічна система орієнтова­
на, передусім, на динамічний характер сучасності й істотну невизна­
ченість подальшого розвитку людської цивілізації. Тому вона вихо­
дить не з необхідності опанування студентами певної системи знань, 
а з розуміння ними зовнішнього світу і свого місця в ньому, з уміння 
системно аналізувати процеси, що відбуваються, і адекватно реагу­
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лювати той вплив і владу над людьми, ті можливості, які це відкриває 
перед ним. Однак істинному лідерові, крім того, властиві також чіткі 
моральні позиції і розуміння своєї соціальної місії» [12, с. 54]. Цікаво, 
що лідери найчастіше не використовують ці можливості у своїх осо­
бистих інтересах, а прагнуть робити добро іншим людям, причому 
роблять це навіть більше і частіше, ніж люди очікують від них. І ця 
риса виступає водночас і результатом їхньої розвиненої духовності, і 
її проявом, і фактором подальшого розвитку.

Важливим результатом виховання духовності лідера є його здат­
ність емоційно позитивно впливати на людей. Тому С. Звітний зі свої­
ми співавторами стверджують, що «важливим джерелом та істотним 
фактором емоційного впливу лідера є його можливість формування 
своєї місії та місії групи. Якщо при цьому кожна людина вбачає своє 
місце в її реалізації і можливість свого професійного та особистісно- 
го розвитку, відчуває значущість свого особистого внеску в цю реалі­
зацію, вона надихається, стає здатною максимально мобілізувати всі 
свої творчі потенції заради втілення їх у життя». Учені підкреслюють, 
що емоційний стан людини «під впливом можливості вільно виби­
рати способи вирішення проблем, що постають перед нею, сприяє 
не тільки плідній праці й успішному досягненню певних цілей, а й 
почуттю глибокого задоволення від роботи» [4, с. 150]. А це почуття, 
на наше переконання, також є важливим фактором розвитку духов­
ності, водночас одним із істотних його проявів.

Через складність завдань духовного виховання лідерів і надзви­
чайно високий ступінь відповідальності вищої школи за їх успішне 
виконання є ще одна важлива умова. Вона виходить із глобального 
характеру тих загроз, які постають сьогодні перед людством, і необ­
хідності спільних дій усіх країн і народів щодо їх подолання. Тому 
зазначену умову можна сформулювати як цільове об’єднання мож­
ливостей використання інтелектуального потенціалу цих країн і на­
родів і її спрямованість на гармонізацію взаємин у системі «людина 
-  суспільство -  природа -  техносфера».

Визначальна роль в об’єднанні зусиль народів та урядів, полі­
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суб’єкта на будь-якому етапі зрілості, а також закріплення його ролі в 
процесі створення соціумом навколишнього середовища.

Така мета, як правило, властива демократичному суспільству, в 
контексті якого виникають своєрідні проблеми, пов’язані з перева­
гою духовного над матеріальним [13], взаємозалежністю духовності 
та творчості людини [11], суб’єктивним характером відносин люди­
ни з природою [15], становленням сучасної особистості та відповідно 
коригованим нею педагогічним процесом [10, с. 14] тощо. Зазначені 
загальні особливості сучасної освіти актуальні і для підготовки май­
бутнього спеціаліста у закладі вищої освіти.

Проблема.
Численні дослідження засвідчують, що проблеми підготовки су­

часного спеціаліста доцільно шукати у сфері зіткнення особистості 
та оточуючої людину культури середовища, а долати їх -  грунтую­
чись на вирішенні тих практичних завдань, за допомогою яких було б 
можливо актуалізувати прояв зрілості особистості й на основі цього 
коригувати розвиток духовності освітнього простору [10; 35]. У цьо­
му випадку вирішення намічених завдань сприяє набуттю учнями й 
студентами власного досвіду самовираження та можливостей само- 
реалізації в навколишньому середовищі.

Важливо те, що набутий досвід самовираження відкриває учням 
можливості суб’єктивізувати одухоутворення створюваного ними 
середовища і, таким чином, виконувати роль суб’єктів освітньої дійс­
ності. Як наслідок, змінюється і освітня дійсність, і зрілість суб’єктів, 
які її творять [37, с. 7]. Такий вияв зрілості учня (студента) і зміна 
оточуючої дійсності -  це шлях становлення особистості в контексті 
демократичної культури соціального середовища і сучасного педаго­
гічного процесу.

Відповідно доцільно розглядати становлення особистості і в про­
цесі підготовки сучасного спеціаліста у виші. Тільки тут важливу 
роль відіграє ще вдосконалення компетентності, яка, поряд з набути­
ми знаннями, уміннями, навичками створення одухотвореного сере­
довища, охоплює ще й досвід демонстрації ефективності професійної
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Простір підготовки сучасного суб’єкта 
соціального середовища у закладі вищ ої освіти.

Підготовку фахівця у виші багато в чому визначають особливості 
культури часу та традицій її розвитку, а також потреби суспільства 
та можливості їх задоволення в навколишньому середовищі. Це со­
ціальний контекст, в якому відкривається простір для зрілості тих, 
хто навчається. Враховуючи умови існування людини у демократич­
ному суспільстві та роль особистості як суб’єкта розвитку культури, 
такий простір має розглядатися, насамперед, як середовище духовно­
го прояву студента, а не тільки як середовище спеціальної (професій­
ної) підготовки майбутнього спеціаліста. Так виникає актуальність 
завдання визначення особливостей простору сучасної підготовки 
фахівця та векторів розвитку цього простору зусиллями студента як 
суб’єкта соціального середовища.

4	�5����	������	�����	�0�	���������������	��+����	���
Зрілість майбутнього спеціаліста як суб’єкта можна характе­

ризувати, грунтуючись на особливостях його прояву в середовищі. 
Це відкривається низкою показників, які визначають представники 
різних психологічних шкіл (І. Бех, А. Адлер, Г. Алпорт, Е. Еріксон, 
В. Франкл, З. Фрейд, С. Юнг, К. Роджерс та ін.). Учені, розглядаючи 
зрілість особистості, часто співвідносять її зі ступенем соціалізова- 
ності людини, а показниками цього пропонують вважати критерії 
соціалізації. Наприклад, на суб’єктному рівні виділяється: широта 
соціальних зв’язків (Я-інша, Я-інші, Я-суспільство, Я-людство); міра 
розвитку особистості як суб’єкта (Я-духовний); соціальна компетен­
тність, смисл діяльності (від присвоєння до свідомого використання) 
тощо. Таке розкриття зрілості особистості показує водночас і простір 
прояву людини, і роль виховання в процесі її  становлення як суб’єкта 
соціального середовища.

З іншого боку, зрілість людини досягається в просторі, який кори­
гує її дії та діяльність. Але в сучасній освіті особливості такого про­
стору і його впливу багато в чому залежать від зрілості та творчої ак­
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духовної зрілості студента, а результат їх єдності є показником су­
часності підготовки майбутнього спеціаліста як суб’єкта середовища. 
На практиці розвиток такої єдності здійснювався шляхом організації 
педагогічного процесу на основі самовираження студента. У зв’язку з 
цим досліджувалися і зрушення у зрілості особистості, і особливості 
освітнього процесу як способу становлення суб’єкта соціального се­
редовища.

Таким чином, простір підготовки спеціаліста розглядається з 
урахуванням особливостей прояву художньої (естетичної) і творчої 
(креативної) зрілості студента, а також єдності їх розвитку як показ­
ника сучасності педагогічного процесу у виші.

Вектори розвитку простору сучасної підготовки спеціаліста.
Простір сучасної підготовки фахівця у виші можна розглядати як 

функціонуючу єдину систему. У цьому випадку важливо визначити 
компоненти конкретної системи та їх взаємозв’язок. При цьому не­
обхідно враховувати, що будь-яка така система охоплює вивчення 
предметів загальної теорії виховання, основ спеціальності та спе­
ціальної частини (практики) підготовки спеціаліста [31].

У регламенті змісту студій підкреслюється, що програма має охоп­
лювати: загальну освіту (для ерудиції та загальної освіти, що перед­
бачає вивчення предметів з гуманітарних, соціальних наук та мистец­
тва), основи студій (предмети, необхідні для набуття кваліфікації на 
рівні вищої освіти) та частина спеціальної (професійної) підготовки 
(предмети дослідницької та спеціальної професійної діяльності). Час­
тиною програми є також предмети факультативних курсів.

У зв’язку з цим доцільно приділяти увагу прояву особистості 
шляхом вдосконалення професійної діяльності як засобу вираження 
та відображення зрілості майбутнього спеціаліста. Цим визначається 
актуальність розкриття особливостей цілеспрямованого становлен­
ня саме особистості як суб’єкта соціального середовища. Тому це до­
слідження спрямоване в основному на розкриття особливостей осо- 
бистісної зрілості спеціаліста шляхом осмислення професійної діяль­
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ложний принцип підготовки спеціаліста -  суб’єкта соціального се­
редовища.

Єдність розвитку художньої (естетичної) та творчої 
зрілості студента в процесі підготовки майбутнього 
спеціаліста у  виші.
Духовний світ людини проявляється у всіх видах її діяльності та на 

всіх рівнях її вдосконалення. Це дає змогу вченим розглядати діяль­
ність як спосіб зв’язку людини з середовищем, як спосіб вираження 
відносин з ним і з культурним надбанням у цілому. Важливо те, що в 
такому розумінні призначення діяльності відкриваються можливості 
для людини усвідомлювати духовну сферу навколишньої дійсності та 
впливати засобами творчості на розвиток культури. Усвідомленню 
духовної сфери дійсності та розвитку культури безпосередньо спри­
яє особистісний сенс (одухотворення) середовища. Закріпившись в 
культурі, такий сенс перетворюється на фактор усвідомлення та роз­
витку людиною духовності середовища [10].

З іншого боку, осмислення людиною середовища та усвідомлення 
його духовності з’являється зусиллями особистості, зрілості якої спри­
яє виховання (освіта). У зв’язку з цим учені розглядають особливості 
освітнього простору, який відрізняється властивою демократичному 
суспільству культурою і який придатний для прояву особистості. У 
виші поява такого простору спирається на самовираження майбутньо­
го спеціаліста, на певні способи та методи вивчення предметів, акту­
альні для майбутнього спеціаліста види діяльності, сучасний їх зміст 
[3]. Зазначеними аспектами простору уявляються особливості системи 
сучасної освіти, а їх цілісність (єдність) сприяє систематизації проце­
су підготовки майбутнього спеціаліста у вищій школі. Це стосується і 
розгляду єдності розвитку художньої (естетичної) та творчої зрілості 
студента -  компонента процесу сучасної його підготовки у виші.

$��9	���		>�A�	�!� ���9��� ���3���"	.�����!�����	���� ��� � ����
����9� %�!� �!����	��-

Зазначена єдність, пов’язана насамперед з розумінням культури
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і від особливостей їх вивчення. Тому актуальні пошуки сучасних спо­
собів вивчення предметів та визначення їх систематизуючої функції 
у розвитку освітнього процесу [8; 18]. Такі пошуки пов’язані безпо­
середньо зі становленням особистості як суб’єкта соціального сере­
довища, а їх значення визначається актуальністю створення сучас­
ного простору підготовки спеціаліста. До цілісності такого простору 
належить і єдність розвитку художньої (естетичної) і творчої (креа- 
тивної) зрілості студента [19]. Отже, необхідні пошуки можливостей 
реалізації та розвитку такої єдності на практиці.

Можливості реалізації та розвитку єдності художньої (естетич­
ної) та творчої (креативної) зрілості студента у  виші.

Для дослідження зазначеної єдності обрано предмет -  історія 
паркового мистецтва у процесі підготовки майбутніх фахівців з лан­
дшафтного дизайну. Розуміння можливостей та особливостей ре­
алізації єдності художньої (естетичної) та творчої зрілості студента 
у виші поглиблюється, спираючись на вивчення студентами у Литві 
популярного стилю французького парку, характерного для кінця XIX 
століття [22]. Вивчалися створені славетним архітектором ландшаф­
ту Едуардом Андре парки в Палангі, Лентварисі, Траку Воке і в За- 
тракайській місцевості, а також публікації різних авторів, що пред­
ставляють роль та значення цих парків у історичному та сучасному 
контекстах культури республіки.

У педагогічному процесі застосовувалися методи -  вступні лекції, 
аналіз публікацій, дискусія, робота в групах, самостійна робота, екс­
курсія. На початку курсу читалася вступна лекція, демонструвався із 
використанням мультимедійних засобів матеріал про парк Е. Андре, 
він обговорювався у студентських групах і разом з викладачем. За­
вдання для самостійної роботи -  з використанням рекомендованої 
літератури розкрити і письмово навести особливості парків Е. Андре 
у Литві, виділити особливості їх естетичності та творчих пошуків у 
використанні ландшафта у межах обраного автором стилю. Теоре­
тичне пізнання парку сприяло розгляду його на практиці.

Перший ступінь. Екскурсія в парк і завдання для самостійної ро­

Глава друга. ПАРАДИГМАЛЬНІ ХАРАКТЕРИСТИКИ СУЧАСНОГО ВИХОВАННЯ 2 1 3



*'0$B� �1�O $%�1#-� /-0L!(&$@�#+�-&5$@�-&2!&!*&$@�1/�*'0�#�M�8� u+�
/-01#+%-� K3�)�� L0-J1&$ $1;� /�5'"$� 1�K-+ 3&�f� L&+9'M�1#-� 0- ;&"$B�

�K-&.%+&&;� ff� ,'&"K-�&+ 3&�1#-� %� "�&#!"1#-� %$(�)� '*O+&-1#$"$B� -&P

2!&!*&$@�*-5!&3�#+�!"�&�(-9&$@�'(�%8� H�0&�9+1�%! $"+�'%+)+�/*$P
0- ; +1;� %#- !&&.� %� /*�!"#-� !1#!#$9&�1#-� *!"�&1#*'J�%+&�)�� /*�P

1#�*'8� H1!� K!� %-0�O*+2!&�� %� 1#%�*.%+&$@� /*�!"#+@� /!*!#%�*!&&;�

�O*+&�f�0- ;&"$�&+�O- 35�L*'9&!�(-1K!�0 ;� /�%1;"0!&&�)��2$##;�#+�
%-0/�9$&"'�(-1#;&8

:!L' 3#+#$�#+"�)�� %$0'�0-; 3&�1#-� ,-"1'%+ $1;� /$13(�%��#+� )*+P

,-9&�B� M��0+ �� L(�)'�1#!2$#$� L+�/!*!O-)�(� /�5'"'�#+�L(-&� �1�O $P
%�1#!J� /*�!"#'8� |!� 0+ �� (�2 $%-1#3� #+"�2� /*�1 -0"'%+#$� '%+)'�0��

/�5'"'� !1#!#$9&�f� 1,!*$� /*�!"#'� &+� *-L&$@� !#+/+@� J�)�� 1#%�*!&P

&;B� M��*�L) ;0+ �1;� ;"� ,+"#� /�1#-J&�)�� /*�;%'�L+)+ 3&�f� "' 3#'*$�

1/!K-+ -1#+�� � /�"+L&$"�L*- �1#-� �1�O$1#�1#-�;"�1'OhC"#+�1!*!0�%$M+8�
t+"$(� 9$&�(B� %-0"*$%+ $1;� �1�O $%�1#-� #%�*9�)�� /*�K!1'� #+� J�)��

L(-1#'� ;"� *!L' 3#+#� /-0)�#�%"$� #+� L*- �1#-� (+JO'#&3�)�� 1/!K-+ -1#+�
'�%$5-8

6O)�%�*.%+&-� %$M!�0-f�1#'0!&#+�(�2&+�*�L) ;0+#$� ;"�@+*+"#!*P
&$J�0 ;� %$M�f�5"� $� 1'9+1&$J� /*�K!1� /-0)�#�%"$� 1/!K-+ -1#+�� � /!P
*!#%�*!&&;� 1#+&�% !&&;� �1�O$1#�1#-� '� %$5-� &+� /*�K!1� /-0)�#�%"$�

(+JO'#&3�)��1/!K-+ -1#+�;"�1'OhC"#+�1�K-+ 3&�)��1!*!0�%$M+8�H1!�K!�

/-0#%!*02'C#31;�0+&$($�/*�%!0!&$@�!(/-*$9&$@�0�1 -02!&38
G#'/-&3�1#+&�% !&&;�1/!K-+ -1#+�(�2&+�%$L&+9$#$�L+�*-L&$($�/�P

"+L&$"+($8�b�1#+##-�($� /*!01#+% ;C(��0�1 -02!&&;� /-0)�#�%"$�(+JP

O'#&-@�,+@-%K-%�L� +&05+,#&�)��0$L+J&'�#+��#*$(+&-�0+&-B�M��1%-09+#3�
/*��  	����! � 1#'0!&#-%� 0�� %$%9!&&;� *-L&$@� /*!0(!#-%B� /*�� L&+9!&&;�

A�	�!� � "*!+#$%&�1#-�#+�@'0�2&�1#-�'�/-0)�#�%K-� "'*1�%$@�/*�!"#-%B�

+�#+"�2�/*��%$;% !&&;� 9� %�!� ��!�F�!��!� �;"�1'OhC"#+�1�K-+ 3&�)��
1!*!0�%$M+8

������	�	���������������0�������$��������������
E-0�9+1�0�1 -02!&&;�($� �/$#'%+ $�1#'0!&#-%�*-L&$@�1/!K-+ 3&�1P

#!J8�H-0/�%-0-��#*$(+&��%-0�V�X�*!1/�&0!&#-%8�H�&$�/$13(�%��*+&2'�

N +%+�0*')+8�ED:D>sN7Dqvu=�ID:D�ty:sGts�s�GbrDGu6N6�HsI6HDuuw � �e



Важливо і те, що аналіз даних дослідження підтверджує актуаль­
ність обговореної методики вивчення предмета у вищій школі і що 
становлення майбутнього фахівця доцільно будувати з акцентом на 
цілісний вплив на культуру студента, а не тільки на його кваліфікацію. 
У такому випадку певну роль відіграє також єдність креативності та 
художності в процесі підготовки майбутнього фахівця -  досвід проя­
ву його зрілості як особистості у виші.

Єдність художньої та креативної зрілості майбутнього
фахівця -  показник його прояву як особистості у  виші.
У процесі дослідження важливо було встановити, наскільки обго­

ворена вище підготовка студентів впливає на зрілість особистості та 
якість професійної діяльності -  спосіб прояву зрілості майбутнього 
фахівця як особистості. Для цього використовувався показник єд­
ності художньої (естетичної) та творчої зрілості студентів спеціаль­
ності «ландшафтний дизайн», а джерелом був аналіз і оцінка підго­
товлених студентами проектів реконструкції обраної ділянки при­
родного середовища.

Роботи майбутніх фахівців з ландшафтного дизайну (група -  17 
учнів) подавалися для захисту в рамках державного іспиту. Їх якість і 
авторське обґрунтування оцінювали кваліфіковані члени комісії цьо­
го екзамену. Серед багатьох показників оцінки професійної зрілості 
студента, комісія брала до уваги і показники загальної його культури, 
зокрема художність і творчу оригінальність проектів.

Важливим є те, що художня й творча зрілість студентів і її зрушен­
ня досліджувалися спеціально за певними методиками ще в процесі 
їх підготовки [27]. Ці дані та їх вплив на оцінювання якості створю­
ваних проектів у навчальному процесі, а також дані оцінювання про­
ектів за 10-бальною шкалою членами екзаменаційної комісії (у 2-й 
таблиці 3-й рядок) використовували для оцінювання під час розгляду 
професійної зрілості майбутніх фахівців. У табл. 2 оцінки проектів 
згруповані з урахуванням єдності художньої та творчої (креативної) 
зрілості студентів.
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безпосередньо на одухотворення фахівцем створюваного середови­
ща (вплив показників художньої зрілості), а не тільки на якість його 
професійної діяльності і компетенції. Це свідчить про прояв зрілості 
майбутнього фахівця як особистості. Отже, підготовку фахівця до­
цільно розглядати в контексті прояву і становлення особистості як 
суб’єкта соціального середовища, не обмежуючись лише рамками 
професійної підготовки та її вдосконалення відповідними творчими 
завданнями. З метою додаткового підтвердження такого висновку, 
наводиться якісний аналіз особливостей одного з проектів.

Прояв зрілості особистості як суб’єкта соціального
середовища.
Визнаючи, що зрушення професійної зрілості фахівця багато в 

чому залежать від розвитку процесу його підготовки і від досвіду 
та особливостей самостійної творчості, ставимо питання про само- 
реалізацію такого фахівця і про його роль в соціальному середови­
щі. Це пов’язано безпосередньо зі зрілістю особистості, з проявом 
суб’єктивності в творчій діяльності та її результатами. Для розкриття 
цього використовувався аналіз процесу підготовки проектів, а також 
особливості конкретного проекту.

Кожен студент створив проект реконструкції обраної природньої 
ділянки. Він аналізував рельєф, біологічні умови, споруди, особли­
вості інженерного контексту тощо. На основі цього визначав ідею і 
план створення проекту, а також можливості впровадження його в 
процесі перетворення ділянки. Як приклад розглянемо запропоно­
ваний студенткою спеціальності «ландшафтний дизайн» проект ре­
конструкції середовища однієї з шкіл Вільнюса.

$�7���� ���� �D���� ��	���9	���H�!� �D������-
Автор проекту грунтується на розумінні того, що навколишнє се­

редовище школи є важливим фактором виховання учнів. На основі 
цього були підібрані компоненти простору і засоби його перетворен­
ня. Мета -  створити середовище, яке було б цікаве учням і активі­
зувало позитивні відносини з ним. Припускалося, що такий простір
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професійної діяльності і креативність студента. Такі фактори осо­
бистішого плану сприяють систематизації простору, в якому відкри­
вається сенс професійної підготовки фахівця, з опорою на сучасну 
парадигму освіти і особистісну зрілість студента. Оскільки на прак­
тиці педагогічний простір створюється і перетворюється за допомо­
гою співпраці суб’єктів, він одночасно ними і одухотворюється. Та­
ким чином, особливості простору підготовки та прояви майбутнього 
фахівця у вищому навчальному закладі відображають і визначають 
цілеспрямованість становлення особистості як суб’єкта соціального 
середовища і відкривають можливості кожному уявляти собі гори­
зонт духовності виховання. Все це свідчить про сучасність, актуаль­
ність і теоретичну обґрунтованість розглядуваної проблеми у статті.

Встановлено, що креативність і художність як якості особистості 
виступають факторами і показниками сучасної підготовки фахівця, 
зокрема майбутнього фахівця з ландшафтного дизайну, а єдність роз­
витку цих чинників перетворює педагогічний процес на спосіб ціліс­
ного впливу на культуру майбутнього фахівця і цілеспрямованого 
становлення особистості як суб’єкта соціального середовища.

Значення взаємозв’язку креативної та художньої зрілості май­
бутнього фахівця і роль єдності їх розвитку підтверджуються якістю 
створених навчальних проектів. Така якість проявляється як сенс нав­
чально-професійної діяльності та її результатів. Це показники прояву 
єдності духовного і матеріального, особистісного та соціального, що 
свідчить про зрілість особистості як суб’єкта соціального середови­
ща. Тому у виші підготовку сучасного фахівця доцільно удосконалю­
вати з опорою на розвиток єдності креативності та художності, а не 
тільки на розвиток їх як окремих якостей особистості.

Важливим є те, що за допомогою естетичного (художнього) пе­
ретворення створюваного середовища, фахівець стає суб’єктом його 
одухотворення, а на основі набутих можливостей і досвіду такого пе­
ретворення і за допомогою життєдіяльності людина набуває статусу 
соціального суб’єкта.

На практичному рівні показниками прояву особистості як суб’єкта
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ровільна участь студентів в запропонованому мистецькому русі свід­
чить про їхні стосунки в соціальному середовищі та розуміння сен­
су своєї поведінки в ній [4]. Таким чином, ми можемо говорити про 
вихід студента в соціальний простір за допомогою певної художньої 
діяльності та мистецтва. Це якісно новий рівень у процесі підготовки 
(самопідготовки) фахівця, в порівнянні з традиційною підготовкою в 
педагогічному процесі вузу.

Мистецький рух «Alla prima», що винесений на обговорення, впи­
сується в концепцію вчених як відкритий процес розвитку духов­
ності виховання [3, с. 256-261]. Такий розвиток сприяє розширенню 
виховного простору в середовищі, яке одухотворяється студентом та 
передбачає самовираження особистості в педагогічному, соціальному 
та глобальному середовищі. Отже, і обговорюваний мистецький рух, 
який в першу чергу представляє прояв духовного потенціалу студен­
та за допомогою мистецтва та художньої діяльності, відкриває мож­
ливості використання соціального середовища в якості компонента 
системи підготовки фахівця -  фактору прояву та вдосконалення його 
духовного потенціалу в контексті професійної підготовки.

Головне, що ініціатива, спрямованість і пошук змістовності дії 
студента в обраному соціальному середовищі належить йому само­
му. Іншими словами, студент сам пробує діяти як соціальний суб’єкт, 
що свідчить про сучасність процесу його професійної підготовки, 
одночасно сприяє розкриттю та вдосконаленню духовного потенціа­
лу особистості. Така діяльність і досвід розширює можливості само- 
реалізації студента та сприяє закріпленню його статусу як фахівця в 
плані впливу на культуру оточуючих. Тому досвід розкриття студен­
том власного духовного потенціалу в соціальному середовищі, в тому 
числі й в рамках обговореного мистецького проекту, є актуальною 
педагогічною проблемою.

Мета дослідження -  визначити особливості досвіду розкриття 
студентом власного духовного потенціалу в соціальному середови­
щі.

Завдання дослідження -  розкрити особливості прояву духовно­
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собі самопізнання, саморозвиток, самореалізація для духовної осо­
бистості не є самоціллю. Дані процеси сприяють здійсненню діяль­
ності, яка спрямована, перш за все, на благо інших людей, на те, щоб 
мінімізувати помилки в цій діяльності. Так як духовно розвинена 
особистість може впливати на формування інших. У той же час реф- 
лексуючи власну діяльність, досягнення, творчість, така особистість, 
а в нашому випадку майбутній учитель образотворчого мистецтва, 
розвиває тим самим власні духовні цінності, які сприяють самореалі- 
зації як в педагогічній, так й у творчій діяльності, тим самим сприя­
ють розкриттю можливості для одухотворення середовища і власної 
творчості і, в той же час, одночасно стають суб’єктами цього середо­
вища.

Виставка своїх робіт -  крок до соціуму.
При анкетуванні оцінки значення проведеного заходу студенти 

відзначають, що «після «Alla prima» прийшло усвідомлення відпові­
дальності за свої роботи. Наприклад, учасниця проекту підкреслює, 
що одна справа, коли вони (картини) знаходяться вдома, а інше, 
коли їх потрібно виставити. «Тут виникає питання естетики подан­
ня, оформлення, усвідомлення розуміння і сприйняття робіт іншими 
людьми, які не пов’язані з образотворчим мистецтвом. Тому виставка 
для мене -  це новий рівень, крок до соціуму», -  зазначила студентка 
4 курсу спеціальності «Образотворче мистецтво».

Проведена акція -  спосіб особистісного і професійного зростання 
майбутнього фахівця.

У процесі узагальнення аналізу результатів дослідження 
з’ясувалося, що ще один аспект впливу даної акції на особистість 
студента -  це надання майбутньому фахівцю можливості для реалі­
зації та розвитку рефлексивних здібностей в процесі особистісного й 
професійного зростання. Тобто, здійснюється стимулювання пізна­
вальної активності студентів, спрямованої на вдосконалення себе як 
суб’єкта пізнання. Результатом цих процесів є вже на магістерському 
рівні реалізація власних художніх проектів, які несуть в собі не тіль­
ки дидактичну, виховну мету, а й соціальну, демонструючи єдність
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що відповідає потребам сьогодення і майбутнього [7; 8].
З огляду на такі завдання постала потреба реконструкції змісту 

професійної підготовки майбутніх фахівців, інтенсивного впровад­
ження в практику навчання і виховання інноваційних підходів, спря­
мованих на активізацію суб’єктних можливостей кожного майбут­
нього педагога, розвиток його духовності і творчої індивідуальності, 
культури мислення і почуттів, що передбачає усвідомлення, насампе­
ред, моральних, духовних, естетичних цінностей, які складають мету 
існування людини. Така професійна підготовка майбутнього фахівця 
свідчить про його спроможність виконувати роль суб’єкта, здатного 
перетворювати навколишнє середовище [5; 10; 11].

У теоретичному аспекті, роль майбутнього фахівця вимагає ре­
алізації його підготовки відповідно освітньо-професійній програмі і 
навчально-виховному процесу. Крім цього, для відповідної підготов­
ки необхідно використовувати ситуації навколишнього соціального 
середовища, фрагменти національної культурної спадщини, особис­
тий життєвий досвід тощо. Це сприяє виходу за межі освітнього се­
редовища і відкриває майбутньому фахівцеві можливості усвідомити 
себе в ролі суб’єкта навколишньої дійсності. Важливим є те, що такий 
підхід є універсальним і актуальним для підготовки фахівця будь- 
якого фаху. Таким чином, роль спроможності майбутнього педаго- 
га-музиканта в процесі перетворення художньо-освітнього простору 
ВНЗ постає як актуальна педагогічна проблема.

Мета -  розкрити роль спроможності майбутнього педагога-музи- 
канта в процесі перетворення художньо-освітнього простору ВНЗ.

Завдання: визначити особливості спроможності майбутнього пе­
дагога, зокрема музиканта; представити можливе оновлення програ­
ми професійної підготовки майбутнього фахівця з урахуванням ак­
туалізації ролі його спроможності в процесі перетворення художньо- 
освітнього простору ВНЗ; схарактеризувати діяльність майбутнього 
педагога-музиканта в процесі перетворення художньо-освітнього 
простору ВНЗ.

Дослідження спирається на теоретичні положення щодо ролі ду­
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Феномен інтегративної композиторсько-виконавської діяльності 
належить до інноваційного простору розуміння значення її впровад­
ження у зміст професійної підготовки майбутнього вчителя музично­
го мистецтва. Мета «композиторства» як інтегративної дефініції по­
лягає не тільки у навчанні студентів створювати власні твори у рам­
ках певної дисципліни, а у спрямуванні цієї діяльності на майбутню 
професію -  педагог-музикант, а також на можливість саморозвитку, 
самовираження і самореалізації майбутнього фахівця в інших сфе­
рах соціально-культурного середовища (гімназії, коледжі, музичні 
школи, дитячі юнацькі центри, школи мистецтв, театр, філармонія 
тощо). Композиторсько-виконавська діяльність, що пов’язана з від­
мовою від штампів, стереотипів у навчанні, необхідністю й потре­
бою «вивільнити» внутрішні художньо-особистісні «резерви», творчі 
якості, водночас є контрольованою інновацією, спеціально органі­
зованим процесом, передбачає досягнення змін керованого об’єкта 
(студентів), вияв авторської спроможності на основі цілеспрямова­
них раціонально-вольових дій, особистісно-творчої позиції і викла­
дача, і студента. У такий спосіб авторська спроможність передбачає 
комунікативну когерентність індивідів та комунікативну самооргані­
зацію, постає як стиль, спосіб мислення про образ світу, зумовлюєть­
ся не тільки здатністю майбутнього фахівця усвідомлювати духовну 
сутність мистецтва, а й здатністю до творчого пошуку, самостійного 
розв’язання поставлених проблем і завдань, виявлення власних по­
чуттів, особистісної позиції у розумінні мистецтва і навколишнього 
життя, проектування та прогнозування майбутньої діяльності, ос­
мислення й інтерпретування накопиченого досвіду в його кореляції 
із соціокультурною реальністю [11].

Цей процес передбачає самореалізацію власних сил, здібностей, 
обдаровань, можливостей, розкриття всіх резервів творчої активності 
особистості, всього комплексу індивідуально-особистісних якостей, 
опредметнення сутнісних сил у власній продукції, різноманітній со­
ціальній діяльності, що приводить до перетворення особистості на 
суб’єкта власного життя і професії. Так виявляється діалектичність
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рез упровадження модуля композиторсько-виконавської діяльності; 
раціональний добір відповідних форм і методів навчання; упровад­
ження в навчальний процес авторського курсу «Музичне мистец­
тво в контексті художньої культури», зміст якого спрямовується на 
розвиток ціннісно-особистісної сфери, набуття поліхудожніх знань, 
розвиток художньо-образного мислення майбутніх учителів музич­
ного мистецтва, використання різних видів художньої творчості в са­
мостійній творчо-проектувальній діяльності студентів як важливих 
складових у формуванні авторської спроможності майбутнього вчи­
теля; впровадження курсу «Основи композиторської майстерності», 
метою якого є трансформація набутого майбутніми вчителями ху- 
дожньо-інтерпретаційного досвіду в композиторсько-виконавській 
діяльності, художньо-педагогічному спілкуванні, творчо-проекту­
вальній діяльності, оприлюдненні власних творів, композицій, про­
ектів, їхнє педагогічне спрямування; позааудиторна робота з форму­
вання авторської спроможності майбутнього вчителя орієнтована на 
активну самостійну творчо-пошукову, творчо-проектувальну, твор­
чо-репетиційну, творчо-презентаційну роботу студентів; навчальна, 
педагогічна та асистентська практики; участь у науково-дослідній 
роботі (студентські конференції, написання рефератів, кваліфікацій­
них робіт): участь у фестивалях-конкурсах, мистецько-педагогічних 
заходах і проектах.

Композиторсько-виконавська діяльність, що уникає традиційно­
го раціонально-інформативного викладення навчального матеріа­
лу й грунтується на асоціативно-образному мисленні, емоційному 
проникненні, інтуїтивно-симультанному «схопленні» художнього 
смислу й передбачає, насамперед, володіння майбутніми вчителями 
фундаментальними знаннями й вміннями з музично-теоретичних 
та музично-виконавських дисциплін, зумовила пошук відповідних 
форм і методів навчання, добір яких зумовлюється метою і функція­
ми творчо-виконавської підготовки майбутнього вчителя музичного 
мистецтва. Ці форми й методи використовуються не ізольовано, а у 
певній системі й цілісності. крім специфічних і традиційних методів
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інтереси, рівень підготовки, особистісні якості, мотивації), вступає у 
дію, сумісну творчу діяльність, що передбачає його ідентифікацію з 
іншими студентами, проникнення в художні образи, створені ними, 
емпатійне переживання та емоційне самоототожнення, виявлення 
власної ідентичності (індивідуальності), емоційної та співчуттєвої 
ідентифікації.

Наприкінці вивчення курсу «Основи музичної композиції» сту­
денти ОКР «Бакалавр» демонструють груповий творчий проект, що 
складається із власних музичних композицій, об’єднаних спільним 
художнім задумом. Творчий іспит має відкритий характер, на ньо­
го запрошуються студенти інших курсів, представники телебачення, 
радіо. Викладачі-експерти і студенти-експерти (IV -  VI курси) отри­
мують оцінні листки і за визначеними критеріями оцінюють рівень 
авторської спроможності кожного студента. Студенти, які демонс­
трують власну авторську спроможність, обов’язково подають нотний 
текст власних композицій. Такими творчими проектами студентів IV 
курсу, в основі яких їхні музичні композиції, є: музична вистава на 
власний текст і музику «Попелюшка» (2009-2010 рік навчання), твор­
чі проекти, що містять власні інструментальні та вокальні компози­
ції студентів на вірші відомих поетів та власні вірші, а також хорові 
обробки, варіації, імпровізації: «Тепло душі» (2010-2011), «Музика 
наших сердець» (2011-2012), «Мелодії ночі» (2012-2013), мюзикл на 
власний текст і музику «Крижане серце» (2013-2014), дитяча опера 
«Дюймовочка» (2014-2015), «На крилах маминих пісень» (2016-2017), 
«Моя любов -  моя країна» (2017-2018).

Творчі проекти записувались на відеоплівку, що давало змогу 
проаналізувати проект загалом, а також кожному студентові свій 
проект. Такими творчими проектами студентів ОКР «Магістр» є: 
«Подорож у казку» (2008-2009), «У тональності душі» (2008-2009), 
«Музичний коктейль» (2009-2010), «Мамина колискова» (2010-2011), 
«Весняні імпровізації» (2011-2012), «Тільки любов» (2012-2013), 
«Моя Україно» (2013-2014), «Лісова пісня» (2015-2016), «Осінній ди­
вертисмент» (2016-2017). Ці інтегровані проекти стали виявом всьо­
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2.3. Духовна об’єктивація життя людини

Сибірська Мадонна.
Саулюс Сідарас

Анотація. У статті розглянуто  прояв духовності лю дини і л и ­
товської діаспори в цілому в страш них ум овах їх заслання до Сибіру. 
У зв’язку  з цим аналізую ться причини появи  духовності литовців у 
Сибіру; увага до свого духовного коріння та  особливості процесів са­
м освідомості тих, хто до сьогодні залиш аю ться на теренах Росії.

О бговорю ється феномен С ибірської М адонни, результати екс­
педицій по м ісцях бувш их поселень литовців на території К расно­
ярського краю  (з метою реставрац ії і рем онту литовських кладовищ ), 
а також  результати діяльності К расноярської регіональної литовської 
національно-культурної автономії «LIETUVA» та ш коли «SAULUTÈ» 
у К расноярську, де вивчається литовська мова, завдяки  зусиллям 
яки х  п ідвищ ується повага до пам ’яті предків, інтерес до литовської 
культури і увага до духовного становлення як  самих учнів ш коли, так 
і всієї литовської спільноти.

&�"0���� 	����9  С ибірська М адонна, духовність, прояв особис­
тості, ідентичність, пам ’ять  предків.

Вступ.
Л итовський поет, в ’язень  радянських  концтаборів Вітаутас Ці- 

няускас про своє ж иття написав так:

Pabüsiu cia, kol dar visiems taip  stinga 
Ir silum os, ir meilés artim iem s,
Pabüsiu cia, kol reikalingas
Ne vien tik  m irusiem s, bet ir gyviems.
':;<=><=?�@AB=>?C=?(
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В результаті змішення великої кількості національностей створю­
валося незвичайне етнічне середовище, в якому переплелися абсо­
лютно далекі один від одного народи в плані мови, культури, релігії. 
Як відомо, в Красноярському краї живе більше 130 національностей 
[5]. Сибір завжди відрізнявся від європейської частини тим, що на­
роди, котрі живуть на цій земли, завжди знаходили спільну мову. 
Для загального блага люди міняли свої переконання, обмінювалися 
культурними досягненнями і, як сьогодні прийнято казати, проявля­
ли толерантність. Зміна етнічної самосвідомості відбувалась у межах 
постійно протікаючих природних процесів інтернаціоналізації і кон­
солідації суспільства.

У такій ситуації важливим є розуміння внеску національних груп 
і навіть будь-якої окремої людини у загальну культуру краю задля її 
розвитку. Прикладом цього може стати своєрідний феномен -  статуя 
так званої Сибірської Мадонни, яку створив литовець, висланий ра­
дянською владою до Сибіру. Саме таким чином він висловив власні 
гуманістичні цінності та своєрідність духовності литовського народу 
у цілому. Тож, феномен Сибірської Мадонни доцільно розглядати як 
факт прояву духовності особистості і духовності середовища в ціло­
му.

Метою статті є розгляд питання прояву духовності людини та 
литовської діаспори в цілому у жахливих умовах проживання у 
сибірському висланні.

Завдання: розкрити причини появу духовності литовців у Сибіру; 
виявити особливості їх ставлення до духовних коренів; схарактери­
зувати процеси, що відбуваються сьогодні у самосвідомості литовців, 
котрі мешкають на території красноярського краю і інших регіонів 
Росії.

Для аналізу зазначених процесів використано особистий досвід 
автора статті та реалії духовного життя людей у невеликих литовсь­
ких спільнотах, які все ще проживають у Сибіру.
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промисловість. Переселенців везли у більш менш людських умовах, а 
ось ув’язнених -  просто у нестерпних.

Наведу короткий приклад, описаний учасницею тих подій І.Улі- 
наускайтє, яка була відправлена в табори Норильська у далеке 
Заполяр’я: «Нас загнали в трюми металевих барж і люки закрилися, 
настала повна темрява. Поступово очі звикли до мороку, і ми роз­
гледіли двох’ярусні нари. Вони були настільки низькими, що зако­
титися на них можна було тільки лежачи. Підлога була покрита до­
шками, під якими плескалася вода, у трюмі жахлива спека і сморід. 
Скоро дихати стало зовсім неможливо, дуже хотілося пити, але води 
не давали. Трюм був заповнений знедоленими відірваними від рідних 
і батьківщини людьми, яких відправляли в невідомість. Ми сподіва­
лися, що коли судно вирушить, дихати стане легше. Ми просили води 
й благали відкрити люки, щоб дихнути бодай ковток повітря, а у від­
повідь летіли тільки мати... З ранку нам давали трохи хліба і жахливо 
солону дрібну рибку, яку називали хамсою та кухоль теплої води. Ми 
не знаємо скільки днів пливли, але нас постійно мучило питання: за 
що?..» [7, с. 208].

Увага до своїх духовних коренів.
Після виходу Прибалтики із складу Радянського Союзу і отриман­

ня преселенцями реабілітації почався активний відтік литовців на 
історичну батьківщину, але значна частина, з тих чи інших причин, 
залишилася, частково асимілювавшись з місцевим населенням. На­
разі, за даними перепису в краї мешкає близько 3,5 тисяч литовців, а в 
цілому по Росії -  близько 50 тисяч. Місців компактного проживання 
вони не мають [5].

Ідентичність.
Незважаючи на таку нечисленність, литовці намагаються зберегти 

свою ідентичність організовують національні суспільства (діаспори) 
за територіальною ознакою. Слід наголосити, що повної асиміляції 
литовців в Росії так і не сталось. Але навіть й ті литовці, які вже асимі­
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більшості існуючих старих кладовищ своїх співвітчизників, яких у 
Красноярському краї налічується близько трьохсот [9; 11; 12]. Зро­
зуміло, що не всі вони в однаковому стаі [9; 11], є зовсім покинуті й 
зруйновані кладовища, що заросли лісом і втрачені назавжди. Але є 
й такі, які ще можна відновити, налагодити, поліпшити їх стан. Більш 
того, деякі з них починають набувати культового значення і будуть 
розміщені в реєстрі культурної спадщини Литви, наприклад: Корбик, 
Ігарка, Лісосибірськ (бувше с. Маклаково), села Захаровка та Пис- 
кунівка, пам’ятник в колишньому таборі Краслага «Ревучий», Третій 
кілометр, Береть.

Історія відкриття Мадонни.
Мої численні блукання по тайгою, пов’язані з професією геолога, 

та стаж переселенця 9,5 років, дали можливість спостерігати спосіб 
життя і духовний стан литовців, що були вислані до Сибіру. Багато 
ув’язнених після звільнення не мали права повернення на батьків­
щину й одна зі знахідок, що була з цим пов’язана, стосується селища 
Корбик. Це колишнє поселення у верхів’ї річки Базаїхи, що позначене 
на топографічній карті як Райлісзаг (районна лісозаготівельна кон­
тора). Один з моїх друзів-геологів Роберт Петерсон, латиш за націо­
нальністю, що відвідав це прекрасне місце в 1956 році, написав: «Ні, 
це не рай лісозаготівільників. Наші геологи йшли маршрутом по тай­
зі і раптом почули неясний спів. Дуже здивувавшись, вони звернули 
з маршруту і стали наближатися до голосів. Як же вони були здиво­
вані, коли побачили спочатку величезні хрести 4-6-метрової висоти, 
потім і людей, що стоять навколішки, співаючи молитву незрозумі­
лою мовою. Кладовище знаходилося на невеликому пагорбі, а в його 
центрі стояла велика витончена статуя жінки, вирізана з дерева. Ста­
туя виглядала як жива, її витончене обличчя було роботою майстра- 
різьб’яра високого класу. Недалеко від кладовища виднілись бараки, 
в яких жили вислані литовці. Поселення тоді ще не було на карті, а 
пізніше воно дістало назву «село Корбик» й було розташоване при­
близно у 70 км від Красноярська».
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Деякі дослідники слов’янської міфології вважають, що Берегиня -  
це, ш видш е, зб ірний і абстрактний образ древньої богині і ж іночої 
сили, спрям ований на допомогу людям, щ о ж ивуть по честі і правді. 
Тож тепер я  знаю, чом у в Литві цю скульптуру назвали «Сибірською 
М адонною». Ф еномен С ибірської М адонни підтвердж ує, що справж ­
ній дух лю дини зламати нем ож ливо і що для духовності кордонів не 
існує.

Реалії самосвідомості.
Д ивовиж ний  і, м ож ливо, не всім зрозум ілий проект зробили 

литовці спільно з латиш ами і естонцям и у 2012 році, яки й  триває 
й досі. П ід керівництвом  Регіни Бекш айтєні спочатку був проведе­
ний ф естиваль в’язан и х  рукавиць з литовським  орнаментом. Щоб 
зв’язати  ці орнаменти була зад іяна уся ш кола по вивченню  литовсь­
кої мови, м аса дітей, молоді і дорослих, що виявили  цікавість до 
в’язанн я. В’язал и  навіть чоловіки. Було придбано багато матеріалів 
для в ’язанн я. Знайш лися навіть люди, котрі в дитинстві навчалися 
прясти вовну, як і знайш ли прядку й продем онстрували, як  це р о б и ­
ли наш і батьки.

Було зв’язано  декілька сотень красивих вовняних  литовських ру ­
кавиць й всі вони були подаровані дітям  з дитячих будинків. Але 
«паровоз» вже набрав силу, і зупинитися було складно. П родовж или 
в’язати  і светри, ш арфи, ш апочки, шалі, пояси і інші речі, на литовсь­
кий манер створю валались м ’як і іграш ки, предмети дом аш нього п о ­
буту тощ о. І знову по дитячих будинках р о з’їж дж али добровольці і 
дарували всі ці речі знедоленим дітям. П роект мав грандіозний успіх. 
Здавалося б, що прим уш увало литовців, недавніх «ворогів народу» 
створю вати такі речі в Сибіру і роздаровувати її  дітям  тих, чиї предки 
у 1948 році привезли в К расноярський край 42 тисячі рабів?.. Та н ічо­
го особливого, просто  норм альні людські взаєм овідносини, відсут­
ність озлобленості, п ідтрим ка слабких, що є проявом  толерантності і 
лю дяності. Це і є щ астя залиш атися литовцем.
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Анотація. В статті представлено ф еномен символічного ви раж ен­
ня духовної і матеріальної культури Л итви -  Гору Хрестів: її історію 
та значущ ість для сучасного суспільства. Розкрито спонтанні та  р ег­
лам ентовані ф актори, котрі зумовлю ю ть існування згаданого ф ен о­
мена як  об ’єкта релігії, а також  вираж ення литовцям и прагнення до 
свободи та збереж ення духовних традиц ій  народу.

Розкриваю чи роль Гори у процесі зіткнення духовних традиц ій  і 
сучасних іновацій, автором  представлена духовна зрілість сучасного 
суспільства і лю дини, а також  зв’язок  зі світом, яком у  властивий дух 
спільності, щ о закликає до м ирного сп івіснування природи, лю дини 
і р ізних  націй.

Ключові слова: Гора Хрестів, історія, традиції, інновації, духов­
ність, дух нації.

П ротягом  150-річного існування Гора Хрестів перетворилася на 
явищ е, яке відкриває духовність литовської нації всьом у світу [1, 5]. 
Гора переж ила різн і періоди свого призначення: від тихого м ісця для 
м едитації лю дини до її варварського руйнування, від оплоту опору 
під час радянської окупації до вираж ення духовного тріум ф у народу 
у зв’я зк у  з відновленням  незалеж ності. Все це вже минуле, в контек­
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Третій етап - п ідготовка до візиту  в Л итву П апи Римського Іоана 
П авла II, в ідвідування ним Гори Хрестів і все, що в зв ’язку  з цим від­
бувалося і відбувається дотепер.

Кожен з цих етапів має свою історію і це історія саме діючої, а не т іль­
ки існуючої у  Литві Гори Хрестів. Але поки щ о ця історія спирається 
здебільш ого на певні заф іксовані спостереж ення та суб’єктивн і оц ін ­
ки і емоції, тобто, явно  бракує більш  глибокого наукового аналізу 
оф іц ійних документів і відповідних публікацій. В архівах радянських 
часів знаходяться звіти, рапорти , протоколи засідань Ц ентрального 
ком ітету ком партії Литви, Верховної Ради, інш их установ республі­
канського і м ісцевого р івня (які представники радянської влади не 
встигли знищ ити), з яки х  відомо, що територія Хрестів багато років 
пильно охоронялась (в’їзд, реєстрац ія  номерів автомобілів, стеж ен­
ня тощ о). Тож, дуже важ ливим  наразі є вивчення цих документів з 
метою розум іння того, як  люди захищ али Гору, звертаю чись з таким  
проханням  навіть до М оскви та закордонних орган ізац ій  (ИМЕБСО 
та ін.). Завдяки  таком у аналізу відкрився б ш ирокий простір  для п о ­
шуку, аналізу та  оприлю днення засекречених документів, а також  
вивчення поведінки народу в ситуації того часу.

Особливості духовної аури Гори Хрестів.
Д уховна аура Гори Хрестів м ає певні особливості, в яки х  сконцен­

тровано  мрії і прагнення народу й відбивається його духовне ж иття 
того часу -  патріотизм , боротьба за  існування в своїй культурі на 
засадах національних духовних цінностей і традицій . Дослідж ення 
такої аури є актуальним  для виховання ниніш нього покоління з у р а­
хуванням  дем ократичних цінностей сучасного суспільства в контек­
сті взаєм ної поваги і сп івпраці націй. Розуміння духовної аури Гори 
Хрестів як  об’єкта духовної культури народу ум ож ливлю ється за­
вдяки її відображ енню  у легендах, символах, дедикаціях.

Легенди і символи.
П ро увагу людей до духовної аури Гори Хрестів і про особливості її 

прояву свідчить безліч оповідань, спогадів, подій, легенд. Їх записано
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м ож на знайти  навіть знаки і написи, зм іст яких  виходить за рам ки 
католицької традиції. Тож, глибокий аналіз зм істу згаданих написів і 
дедикацій, здатний відкрити сенс духовної аури Гори Хрестів та  особ­
ливості її м инулих і сучасних змін.

Так, скажімо за радянських часів, у  зв’язку з ворожою  політикою 
влади до духовності литовського народу, у  написах і посвятах як  пра­
вило використовувалися натяки або символічна мова, значення яких 
народ і влада розуміли по-різному. Н априклад, «Боже, спаси тих, хто 
помиляється»; «Боже, дякуємо за наше повернення на Батьківщ ину і 
просимо, щоб наші діти могли повернутись і були здоровими. Ш яуляй, 
1982 г. »; «Гора Хрестів - символ віри й нескореності нації. Каунас, 1988»; 
«Прошу у Бога щ астя і здоров’я родині. Щ асливої смерті, поваги Бать­
ківщ ині і могилам богатирів. Ш вянчіонеляй»; «О Боже, береж и м ир на 
землі і здоров’я  в сім’ї». Знаходимо у написах і зразки власної творчості 
людей, а також  цитати з творів відомих поетів. Н априклад, напис, де 
використано зворуш ливі рядки відомого литовського поета того часу 
Ю стінаса М арцінкявічю са, котрими він ніби пробуджує Литву, закли­
каючи її у  весь голос йти своїм ш ляхом, звучить особливо переконливо 
для народу, який  виборю є власну свободу й наш  погляд є вираж енням  
духовності нації, яка  імплементована в ауру Гори Хрестів.

С отні схож их написів свідчать про визнання лю дьми існування 
Бога, про надію на його допомогу, про  віру в м айбутнє Батьківщ ини, 
яке вбачається як взаєм на лю бов і загальний дух спільності. С пи ра­
ючись на такі особливості духовної аури Гори Хрестів м ож на стверд­
ж увати, щ о вона відображ ає особливості духовності народу й водно­
час впливає на його розвиток. З інш ого боку, узагальнення цілісності 
зм істу збереж ених написів і дедикацій підтвердж ує той факт, щ о Гора 
Хрестів -  це реальний  і безпосередній свідок духовного розви тку  н а­
ції і суспільства.

Гора Хрестів -  об’єкт духовної культури нації.
Існування Гори Хрестів багато в чом у залеж ить від ставлення до 

неї р ізних  верств суспільства. Безумовно, головну роль в цьом у відіг­
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Все це є підтвердж енням  того, що сьогодні статус Гори Хрестів 
кардинально зм інився: інтимне, мало відоме, таємниче, навіть закри ­
те місце перетворилося на репрезентативний  і відкритий феномен, 
яки й  свідчить про сенс і розвиток  духовного ж иття кож ної лю дини 
і суспільства в цілому. З цим м ож на погодж уватись або не погодж у­
ватись, але ж иття тече за  своїми законом ірностям и і законам и й це 
дозволяє нам бути не лиш е спостерігачами, а й ж ивим и учасникам и 
реального процесу духовного ж иття.

С понтанний розвиток  Гори Хрестів поступово відходить у м ину­
ле, а реглам ентований вплив проявляється все частіш е і активніш е. 
Так наприклад, з нагоди візиту  П апи Римського Іоана П авла II було 
спорудж ено дерев’ян у  каплицю  (архітектори А льгімантас Ю кна і 
Раса Будрите), як а  стала частиною  всього комплексу. Н езваж аю чи на 
те, що з цього приводу велась бурхлива дискусія щодо недоречності 
згаданого об’єкту  в архітектурном у ансамблі Гори й ця побудова пла­
нувалася як  тимчасова, вона продовж ує існувати й понині як  знак п о ­
ш ани і подяки високом у гостю.

Для регламентованого впливу свого часу було створено комітет охо­
рони Гори Хрестів, який проіснував близько десяти років. За його ініціа­
тивою було організовано конкурс проектів щодо облагородження нав­
колишньої місцевості, кращі з яких були навіть відзначені преміями; 
організовувалась міжнародна наукова конференція, матеріали якої опуб­
ліковані в спеціальних виданнях на литовською та англійською мовами.

За вказівкою  П апи Римського право нагляду за Горою Хрестів було 
надано монахам, а з держ авного бю джету було виділено кош ти на п о ­
дальш у розбудову м еморіального комплексу. Все це дозволяє прогно­
зувати, що вид комплексу в м айбутньом у напевно визначатим еться 
симбіозом  стихійної народної творчості та  проф есійного м истецтва з 
неодмінною  умовою, що загальний вигляд комплексу не закриє велич 
силуету Гори Хрестів.

Фактори і перспективи розвитку Гори Хрестів.
З приводу зовніш ньої перебудови Гори Хрестів виникає безліч
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ня колиш нього інтим ного м ісця, придатного для медитації. Але певні 
втрати компенсую ться відродж енням  інших, поки щ о не дуже відо­
м их місць: відновлено групу хрестів у  м ісцевості А гайляй (неподалік 
від м істечка Ш акина), групу хрестів у  старом у лісі біля села Вайнагяй 
та хрести на вже досить відомій гірці у  Каунасі, щ о були знищ ені за 
радянських  часів.

Н а ІІІ-му м іж народном у конгресі, присвяченом у обговоренню  
всесвітніх сакральних місць, який  відбувся у Ченстохові (Польщ а), 
литовську Гору Хрестів було прирівнено до таких місць, як  Лурд, 
Ф атіма і ін. Тож, м іж народне визнання Гори Хрестів є важ ливим  ф ак­
тором  її існування і відкриває перспективу її розви тку  у меж ах всес­
вітнього духовного простору.

�������	���E����F��	���G�3����8���8��"����
У сьогоденному світі, завдяки  сучасному транспорту  і ком уніка­

ціям, лю дина спром ож на побувати в найвіддаленіш их місцях. Тому 
потоки м андрівників до святих місць, в том у числі і піллігрімів, пос­
тійно збільш ую ться. Н ерідко святі м ісця стаю ть об’єктам и туризму, в 
результаті чого в якійсь мірі на другий план відходить їхня сакраль- 
ність. З інш ого боку, відвідування таких місць актуалізує і збагачує 
особистісну ш калу духовних цінностей, з ’являється м ож ливість н а­
бути нових знань та  враж ень [4]. Спостерігаю чи за потоком  м андрів­
ників, вимальовую ться кілька їх категорій. Одні з них їдуть у святі 
м ісця заради цікавості і відносяться до них, як  до одного із пунктів 
м арш руту в туристичн ій  поїздці. Інш им - вже сама подорож  до свя ­
тих м ісць і перебування в них стає процесом  духовного сам овихован­
ня, м олитви, медитації.

Всі ці проблеми властиві і Горі Хрестів. С кладається така ситуа­
ція, що вже сьогодні необхідно потурбуватись про потік візитерів, що 
постійно збільш ується. І це стосується не тільки пересічних м андрів­
ників, а й відомих оф іц ійних осіб, популярних персон, як і не баж аю ть 
публічно аф іш увати свої пересування. Так, наприклад, влітку 2006 р о ­
ку  Гору Хрестів відвідав і поставив хрест президент Угорської р ес ­
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дації? Наскільки нині український народ перейнявся духом єдиного 
«МИ», аби витримати такі випробування? Чи здатні ми врешті-решт 
спромогтися на радикальні економічні реформи?

Бо ж суспільство стурбовано невизначеністю ситуації: чи не дове­
дуть наші політики країну до національного розколу; чи знайдеться у 
суспільстві та соціальна верства (якщо вже не клас), яка б взяла на себе 
відповідальність за формування національної ідеї, національної до­
ктрини та відповідної -  доступної розумінню широкої громадськості 
-  соціально-економічної та політичної стратегії на перспективу?

Врешті-решт, маємо визначитися у ставленні до ролі гуманітарної 
складової в суспільній безпеці України.

Стара біблійна істина гласить: не завжди перемагає в бігу найпруд- 
кіший, а в бою -  найсильніший, бо перемога буде за тим, кому прий­
шов час і пора. Той, чиї відповіді будуть адекватні виклику часу.

Півтора століття тому у історичній битві при Садовій (1866 р.) 
між Пруссією і Австрією, як кажуть, «переміг прусський учитель». Не 
в прямому, звісно, смислі, а в переносному. Як писав тоді професор 
Оскар Пешель, «народна освіта відіграє вирішальну участь у війні... 
Коли прусаки побили австрійців, то це була перемога прусського вчи­
теля над австрійським шкільним вчителем». В подальшому цю думку 
удосконалив генерал-фельдмаршал Хельмут фон Мольтке: «Кажуть, 
що шкільний учитель виграв наші баталії. Одне знання, однак, не 
доводить ще людину до тієї висоти, коли він готовий пожертвувати 
життям заради ідеї, в ім’я виконання свого обов’язку, честі й батьків­
щини; ця мета досягається -  його вихованням» [2].

Пруссія цього досягла. На відміну від інших європейських країн, 
в прусській гімназії формувалася дисциплінованість, акуратність, 
повага до знань і абсолютна довіра до уряду, його зовнішньої і внут­
рішньої політики. Однак, наголосимо ми, ця довіра забезпечувалася 
не просто пропагандою. Виховний ефект полягав у такому: було ре­
ально створено належний фундамент наукової та освітньої системи, 
яка дозволила Німеччині не просто швидко посісти провідні позиції
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зац ія на наш ій землі! Українська м ова має повсю дно звучати як  де­
рж авна. Але н іком у не дано ігнорувати те, що нація є етносоціальною 
спільнотою . Що в процесі розбудови гром адянської держ ави-нації 
пліч-о-пліч  м ає відбуватися взаєм одія власне етнічних (мова, культу­
ра, історія й звичаї) і соц іальних ф акторів, спрям ованих на розбудову 
соціально відповідальної держави.

С кільки б концепцій  патріотичного виховання ми не ухвалили, 
вони залиш аться бю рократичним  документом  на папері. Без соц іаль­
но сильної політики щ оденна практика наш ої ж иттєдіяльності все 
одно буде кульгати. Є давно усталена наукова істина -  вихователя ви ­
ховує саме ж иття. С оціально приниж ений і нещ асливий учитель не 
мож е виховати щ асливого учня -  гідного партіота України.

П ро глибині проблем и засвідчую ть і соціологічні дослідження: 
сьогодні лиш е 44,4% українців ріш уче відповіли б «ні», коли б їм  за­
пропонували  відм овитися від українського гром адянства на користь 
іншого. А от 27,4% відповіли ствердно «так» -  готові відмовитися, і 
ще 28,1% вагалися -  «важко відповісти».

Чи стурбований  хто-небудь таким  низьким  рейтингом  сам ооц ін­
ки статусу українського гром адянства, коли кожен четвертий  гото­
вий від нього відмовитися, а ще стільки ж  вагаю ться? Важко сказати 
однозначно -  в українських ЗМ І цю тему якось сором ’язли во  обм ина­
ють. А от російський агресор намагається проникнути  в щ онайм ен­
ш у ш паринку. Н априкінц і квітня 2017 р. депутати Держ думи внесли 
пропозицію  надавати гром адянам  України російське гром адянство  в 
п ільговому порядку, навіть не вимагаю чи від них довідки про вихід із 
гром адянства українського.

Якщ о події будуть розвиватися  в цьом у напрямі, то, при відсут­
ності соціально сильної політики в Україні, ми скоро мож емо зіткну­
тися із загрозливим  ф актом  масового подвійного українсько-росій ­
ського гром адянства. Згадаймо, як  перед війною  з Грузією росіяни  
м асово роздавали  свої паспорти осетинам. То невже будемо чекати, 
коли П утін стане виступати від імені все зростаю чого контингенту
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виховання й держ авницької контрпропаганди в Україні. О дна із п ри ­
чин цьом у -  національна інтелігенція України, насамперед ш кільний 
вчитель (базової і вищ ої ш коли) були витиснуті на узбіччя політичної 
та  гром адсько-патріотичної освіти. Ш кола наш а «заточена» на ідею 
підвищ ення вузькопроф есійних «кваліф ікаційних рівнів» та  «рівнів 
компетентності» з тих чи інш их ш кільних дисциплін (математика, ф і­
зика, хімія, біологія) відповідно до запитів європейського рин ку  (бо 
на національном у рин ку  ці дисципліни нині вже «не в моді»).

А тим часом процес «виховання громадянина», обстою ваний у 
свій час академіком Василем Сухомлинським, було в Україні занед­
бано.

То ж  час уже робити  висновки!
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Ольга В. Сухомлинська
Анотація. В умовах національного відродж ення України й ви ­

борю вання її незалеж ності з особливою  гостротою  постає проблема 
піднесення духовності гром адян Української держ ави. Це спонукає 
до розгляду  ф еном ену духовності як  суспільного яви щ а і як  риси 
особистості й дослідж ення його у ф ілософсько-психологічному, інте­
лектуальному, культурологічному, педагогічному і суто практичном у 
аспектах. Н а основі виявлення загальної тенденції до синтезу різних 
поглядів і парадигм  розви тку  духовності автором  висвітлено власні 
реф лексії щ одо духовності в контексті р ізних  педагогічних/освітніх 
наук.

Ключові слова: духовність, культура, дух, цінності, освіта, м о ­
лодь.

Вступ.
Серед великої кількості проблем, як і сьогодні хвилю ю ть українсь­

ке суспільство, значне місце належ ить проблемам духовності як  у 
ф ілософсько-психологічному, інтелектуальному, культурологічному, 
педагогічному, так і в суто практичном у аспектах. Н а сторінках газет 
і ж урналів, теле- і радіо-еф іру  -  від розваж альн их  до проблем них -  в 
р ізних  текстах і контекстах часто зустрічається слово «духовність». 
О собливо вж иваний цей термін у текстах про освіту, виховання, 
релігію, культуру. П ри цьом у кожен автор, кожне видання має своє 
тлумачення поняття «духовності».

Актуальність проблеми дослідження. Н авіть побіж ний огляд
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цінностей і, відповідно, нової педагогічної парадигми. І, як  це відбу­
вається у переломні, трансф орм аційні часи, в період кризи, проблем ­
не поле науки переглядається, переступаю чи попередні межі. В пош у­
ках нових засад, нового підґрунтя як  для звичних, так і для нових тем 
і проблем, фахівці звертаю ться до сум іж них наук з метою підтверд­
ж ення своїх рефлексій.

Н ині в українській  гуманістиці з ’являю ться, розвиваю ться, зни ка­
ють і знов виникаю ть у новом у контексті різн і теорії, течії, напрями, 
як і прям о чи опосередковано розглядаю ть проблем у душ і як  цент­
ральної стосовно лю дини. Сучасні ф ілософ и ствердж ую ть, щ о у ф іло­
софії нового часу екзістенційна тріада «тіло-душа-дух» зам іню ється 
гносеологічною  парою  м атеріальне-ідеальне, м іж  яки м и  велася і ве­
деться полеміка [9].

Проблема духовності у культурології.
Коротко подивим ось на духовність з боку культурології, науки, 

яка  вивчає структури культури в її конкретно-історичних проявах. 
Існує багато р ізних  визначень культури: вони вимірю ю ться ч оти ри ­
значним числом, але збігаю ться в одному -  це поняття багатоком ­
понентне. Воно охоплює, серед інших, творчу д іяльність лю дини і її 
результати в духовній сфері (як і в м атеріальній), історичні й етнічно 
конкретні координати внутріш нього світу лю дини, а також  сукуп­
ність психологічних, інтелектуальних і духовних норм, приписів, 
стандартів. Сукупність цих складових дозволяє як  особистості, так і 
суспільству народж увати щ ось нове, ініцію вати появу якоїсь цінності 
[1]. О тж е, культура -  це духовне надбання, осердя духовних ц іннос­
тей, пов’язан и х  з внутріш нім  вдосконаленням  лю дини і сам овдоско­
наленням , з її творчим  розвитком .

І тут  ми впритул підходимо до педагогіки, до теоретичних м ірку­
вань та їх реал ізац ії на практиці, оскільки процес виховання д и ти ­
ни -  це і є долучення її до цінностей, до культури задля її розвитку, 
вдосконалення, а також  вдосконалення середовищ а, суспільства в ц і­
лому.
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Така точка зору сьогодні є досить популярною  в Україні [4; 7; 8]. 
Н айбільш  повно така позиція представлена О. В иш невським у до­
сить солідному підручнику «Теоретичні основи сучасної української 
педагогіки» [5]. Він вибудовує виховну систему як  систему цінностей 
у певній ієрархії, над якою  поставлена ідея Бога і церковного ж иття, 
від якого залеж ать і духовність лю дини, і відповідні духовні цінності, 
а саме: м оральність (абсолю тна вічна цінність), патріотизм  (нац іо­
нальні цінності), дем ократизм  (гром адянські цінності), родинність 
(сімейні цінності), характерність (цінності особистого ж иття), при- 
родосвідом ість (валео-екологічні цінності).

Концепції виховання духовності в 
сучасній українській школі.

О тж е, в останнє десятиріччя спостерігаємо повернення до пара­
дигми релігійної духовності, мож емо її  назвати як  неорелігійну духов­
ність. Ц я концепція втілю ється у діяльності ш кіл Західного регіону 
України проведенням  уроків Закону Божого, викладанням  релігійної 
етики, залученням  служ ителів церкви до виховної роботи  в школі.

Водночас сьогодні отримую ть розповсю дж ення концепції езоте­
ричного, ноосферного розвитку (і, відповідно, духовності), які, з од­
ного боку, пов’язую ть духовність з природою і людиною, а з іншого -  з 
р ізним и ф ілософсько-релігійними вченнями. В цьому контексті корис­
тую ться популярністю різні теорії та  течії, які розглядаю ть виховання 
духовності дитини в єдності з природою та Духом, формую ть відчут­
тя краси, естетизують навколиш нє, до них додається долучення дітей і 
молоді до надчуттєвого пізнання світу, п ізнання людини як  космічної 
істоти. Це антропософія, езотерика, релігії Сходу та їх носії -  Рудольф 
Ш тайнер, М икола Реріх, О лена Блаватська та ін.

Такі ідеї ф орм ування духовності знайш ли підтрим ку у практичних 
працівників  освіти. О собливою  популярністю  в Україні користую ться 
вальдорф ська педагогіка Р. Ш тайнера, де дитина -  істота духовна, яка  
має окрім  ф ізичного тіла і душ у -  бож ественне начало. Ц я педагогіка 
має на меті розкрити  й об ’єднати у дитині чуттєвий  і надчуттєвий
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особистості, самостійність, вільний вибір, компетентність, в ідпові­
дальність, вм іння брати на себе р іш ення щ одо своєї долі, своїх віру­
вань і уподобань. Таким ш ляхом відбувається процес суб’єктивізації 
цінностей, духовності, як і привласню ю ться особистістю , невід’ємні 
від неї.

Зростаю ча особистість сама, на основі вільного вибору, прислу­
хаю чись до свого внутріш нього «Я» буде обирати свій власний тип 
духовності, але корелю ю чи його з вимогами суспільства. Не потр іб­
но ставити всеохоплю ю чих завдань, на кш талт того, як  це робилося 
в радянський  парадигмі, а кож ен має знайти свою стеж ку у виборі 
духовності, і завдання педагогіки і педагогів -  допомагати цьом у ви ­
бору.

Україна вже наближ ається до такого розум іння  проблеми, п ри ­
найм ні прослідковується така тенденція. Якщ о подивитися на п р ак ­
тику  виховання духовності через різн і заклади освіти, то в останні 
роки  спостерігаємо відмову від сцієнтистської експансії в гуманітарне 
знання і долучення дітей до інш их ф орм  духовного досвіду людства. 
Ц ей процес починається у початковій школі, потім у середній -  через 
літературу, як  зарубіжну, так і вітчизняну, історію, курси «Людина 
і світ», курси «Етика», «Х ристиянська етика», м истецтвознавчі дис­
ципліни, де досить ш ироко представлені інш і види духовного р о з ­
витку  людства, тексти та контексти, як і знайом лять дитину з досві­
дом світової культури, як і складаю ть різном анітну і багатовим ірну 
картину ф орм ування особистості.

Ознайомлення зі світовою культурою як  провідна тенденція 
виховання духовності особистості в сучасній Україні.

П ісля розпаду  Радянського Сою зу і перш их років незалеж ності в 
Україні велися пош уки визначення, усвідомлення нових цінностей і, 
відповідно, нової педагогічної парадигми. П ош уки в напрям і духов­
ності тісно поєднується з розглядом  національної ідентичності, н а­
ціональної м ентальності, як і позиціоную ться в якості основи всьо­
го виховного процесу. О бидві спираю ться на такі духовні цінності

Глава третя. ПРОСТІР РОЗВИТКУ ОСОБИСТОСТІ В ПРОЦЕСІ ВИХОВАННЯ 2 9 7



редовищ і. У процесі цієї діяльності вони творять нову духовно-куль­
турну реальність і самих себе як  частину цієї реальності.
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Цінності освітнього середовища як чинники 
культурного одухотворення суб’єктів 

педагогічної взаємодії.
������� 	� /�������

Анотація. У статті обґрунтовано вплив цінностей освітнього се­
редовищ а на культурне одухотворення суб’єктів педагогічної в зає­
модії і проявлення в них образу  Людини Культури. П роаналізовано 
погляди визначних зарубіж них і в ітчизняних  педагогів на чинники 
окультурення та просвітлення людської природи. С характеризовано 
сутнісні ознаки одухотвореного образу лю дини культури ХХІ століт­
тя. А кцентовано увагу на негативном у впливі сучасного ін ф орм ац ій ­
ного простору  на проявлення цього образу у підростаю чого поколін­
ня. О бґрунтовано необхідність ф орм ування в молоді інтересу, а зго­
дом і потреби  в одухотвореном у лю дському діянні.

Ключові слова: виховання, освіта, культура, духовність, ідеал, до­
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ляє ствердж увати, що сучасні кризові явищ а в політичному, еконо­
м ічном у та соціокультурном у ж итті людей ХХІ століття пов’язані, 
перш  за все, з відсутністю  належ ної уваги до педагогіки духовності. 
П ідкреслю ємо, передусім, недостатню  увагу до проблем  виховання 
душі, духу, сердечності людей і особливо п ідростаю чих поколінь.

П ро духовний розвиток, духовну культуру написана значна к іль­
кість наукових робіт, проте, до цього часу в педагогічній науці не р о з ­
глядаю ться належ ним  чином  проблем и ф орм ування в особистості 
духовних цінностей, проблеми духовності як  ціннісного утворення 
особистості й сутнісної ознаки виховання, взаєм озум овленість ви ­
ховання духовності й духовності виховання, причини духовного зу­
бож іння сучасної молоді, розроблення стратегії духовного розвитку  
сім’ї, дітей, ш кільної та  студентської молоді. Ці проблем и для педаго­
гіки духовності є ф ундаментальним и.

З огляду на це, об’єктом наш ого дослідж ення є виховання особис­
тості як  духотворчість, у  як ій  виникаю ть ум ови для одухотворення 
суб’єктів педагогічної взаємодії і проявлення їх  як  Людей Культури. 
Предметом дослідж ення виступаю ть цінності освітнього середови­
щ а як  чинники  одухотворення суб’єктів педагогічної взаємодії і п р о ­
явлення їх як  Людей Культури.

Мета дослідження полягає у розкритті впливу духовних і культур­
них цінностей освітнього середовищ а на одухотворення суб’єктів пе­
дагогічної взаємодії і проявлення їх  як  Людей Культури.

Завданнями дослідження є:
• проаналізувати взаєм овплив духовності і культури у ф орм у­

ванні одухотвореного образу  Лю дини культури ХХІ століття;
• ви яви ти  вплив сучасного інф орм аційного простору  на стан 

духовності суспільства й особистості;
• схарактеризувати сутнісні риси одухотвореного образу лю ди­

ни;
• обґрунтувати значення оптим ізм у як  прояву  духовності осо­

бистості.
П ередбачається, щ о виконання цих завдань сприятим е р о зк р и т­
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працелю бстві, яке приносить внутріш нє задоволення і спокій, й 
у виконанні обов’язків, до яки х  промисел Б ож ий кого приставив, 
не за страх, а за совість [17, с. 20]. О птим ізм  у педагогічній науці 
розглядається як  см ислож иттєвий ком понент культури, як  прояв 
духовності, м орально-естетичних цінностей і ідеалів, культури 
почуттів, віри в свої сили і здатність творити, конструю вати своє 
м айбутнє. Тому так важ ливо  через засоби масової інф орм ації 
ф орм увати у ниніш нього покоління оптимізм  і віру в соціальну 
справедливість, верховенство права, дієвість законів, як і стоять на 
захисті прав і свобод людини і є певними гарантам и спокою, віри, 
надії, впевненості у  завтраш ньом у дні.

Зваж аю чи на вищ е сказане, вваж аєм о за необхідне на рівні О О Н , на 
планетарном у рівні ввести обм еж ення на інф орм ацію  медіапростору, 
спрям овану на руйнування внутріш нього духовного св іту  людини, 
щ о створить умови для ф орм ування екології особистості, розвитку  
її індивідуальності, здатності творити, а не руйнувати навколиш ній 
світ, природу, багатства Землі, культурну спадщ ину Людства.

С уперечлива сутність людської природи, що виявляється в 
постійній  внутріш ній  боротьбі добра і зла, прекрасного і потворного, 
піднесеного і низького, зумовлю є необхідність ф орм ування у  
підростаю чого покоління інтересу, а згодом і потреби  у «світлому 
лю дському діянні». С кладність полягає лиш е в тому, як  пробудити у 
сучасної молоді інтерес і потребу в тих діяннях, щ о підносять самого 
діяча і приносять радість, задоволення, щ астя і насолоду інш им.

Сутнісні риси одухотвореного образу людини.
Творець теорії ноосф ери В. Вернадський розкрив косм опланетар- 

ну сутність лю дини. Його роздум и сповнені глибоким почуттям  віри 
в її інтелект, Розум, у  зм іну ж иття  думкою. О тже, одухотворений о б ­
раз людини передбачає високорозвинений інтелект, Розум, ноосф ер- 
не мислення.

О браз лю дини м айбутнього завж ди знаходився і нині перебуває в 
центрі уваги зарубіж них і в ітчизняних  учених. Зарубіж ні-ф ілософ и
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закарбувало розвиток  духовності в результаті подій культурного 
характеру, зазначимо, щ о взаєм одія середовищ а і особистості відіграє 
найваж ливіш у роль в одухотворенні обох цих суб’єктів.

О духотворення особистості, внаслідок якого вона перетворю ється 
на Лю дину Культури відбувається під впливом  низки  позитивних 
і негативних чинників, як і сьогодні стрим ую ть цей процес. Серед 
останніх  особливо впливовим и є: падіння інтересу до свого духовного 
світу і відсутність прагнення до духовного самовдосконалення; 
занурення у виріш ення індивідуальних спож ивацьких проблем; 
гіпнотичний вплив засобів м асової інф орм ації на свідомість і почуття 
молоді з метою зосередж ення на виріш енні повсякденних проблем; 
ком ерціалізац ія і прагм атизац ія освіти і суспільства; бездуховність 
суспільства.

Д уховність особистості виховується на основі засвоєння духовних і 
культурних цінностей, притам анних певном у освітньом у середовищу, 
у  взаєм одії з лю дьми високої духовності у  процесі одухотворення 
цього середовищ а, а також  на основі сам овиховання в собі духовних 
цінностей, втілених у виховном у ідеалі.

Д. С оммер запропонував як  такий  ідеал Лю дину Завершену, яка  
не підпадає впливові натовпу, має розвинене і зріле «Я»; цінує Бога, 
сім’ю, Батьківщ ину; не відчуває ні до кого ненависті, терпляча, добра, 
чуйна; володіє найвищ им и лю дськими цінностям и; не здатна свідомо 
нанести шкоду; володіє об’єктивним  баченням себе; контролю є свою 
свідомість; оціню є себе на рівні «людяності», якого їй  вдалося досягти, 
і не залеж ить від чужого схвалення [18, с. 50].

ХХІ століття увійш ло в історію  лю дства як  епоха змін, зм ін в 
оточую чом у природном у середовищ і, соц іокультурній, економ ічній  
сфері, в сф ері лю дських взаєм овідносин  і власне в сам ій лю дині. Елвін 
Тоффлер в книзі «Ш ок м айбутнього» [19] дав відповідь на питання: «А 
щ овідбувається  з лю дьм ивчас змін?» Людина, на йогодумку, не просто  
вклю чається в тем пи нечуваних  прискорень, вона катапультується 
в інш і світи, «душа не поспіває за зм інами; світ здається ворож им  
і лякає неосяж ністю », з ’являю ться  незнайом і культурні стандарти ,
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освіти сприятим у духовном у піднесенню  й одухотворенню  особис­
тості, вихованню  її як  Людини Культури яка  буде розбудовувати свою 
країну  на засадах єдності Д обра і Краси.
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ня, упродовж  більш  як  двадцяти  ш ести років, відсутність ґрунтов­
ної гуманітарної політики, зокрем а в мовній, інф орм аційній , кни го­
видавничій , освітянській, м истецькій  сферах, заваж ає створенню  
передумов для духовної й політичної єдності нації. М инув час, але 
економічний, соціальний, духовний мор триває, м ож ливо, навіть із 
більш им соціальним  цинізмом, без м оральних запобіж ників, із пуб­
лічним  зухвальством . Н езваж аю чи на високий злет народного духу 
під час двох револю цій М айдану, ф інансово-політичний олігархат 
лиш е зм іцнив свої позиції. Д іалогу влади і гром адянського суспільс­
тва не відбулося, ф разерство  окупувало національну ідею і підмінило 
дійсність ж иття. Війна не зробила сильних світу цього добріш им и і 
гум анніш им и до народу. Зубож ілий народ видав «на гора» цінності, 
яким  могли б позаздрити «цивілізованіш і» нації -  добровольчі ба­
тальйони, волонтерство, Н ебесну сотню, зате олігархат продовж ує 
наж ивати  величезні статки, займаю чись «ш лункарством», оскіль­
ки десниця права і справедливості, закону й відповідальності, їх 
не торкнулася. Режим найкращ ого сприяння для них -  проведення 
«реформ» за рахунок обездолених українців -  стає реальним  пр іо­
ритетом  держ аної політики. Коли зубож ілих купую ть і продаю ть, на- 
півосвічених обдурюють, денаціоналізованих приручаю ть, то такий  
суспільний стан оптим альний лиш е для існування «демократичних» 
ф еодальних деспотій. О чевидно, не читаю чи, зате свято сповідуючи, 
правило, сказане у свій час Руссо, щ о «бідний лю бить більш е хліб, 
н іж  свободу» [7], а особистість з витолоченою  національною  гідністю 
не мож е відрізнити M0�#���+�����������N  від власної і справедливої 
держ ави, політичний олігархат і його обслуга воліли б бачити народ 
саме таким , щ о продовж ує молитися чуж им  пророкам , нездатним до 
боротьби  і протесту. Але пам ’ятаєм о сказане Д. Д онцовим  у статті 
«Ш евченко і патріоти»: «Є рівно ж  правдою, щ о відм ова від усякої 
боротьби, від тіні протесту  є симптом ом  м орального приниж ення і 
розкладу» [7, с. 119].

Н есправедливий розподіл  внутріш нього валового продукту  ство­
рю є оптим альні умови не тільки для соціальних потрясінь і навіть
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розбудові української держ ави і подоланні кризи національної полі­
тичної ідентичності;

• ви яви ти  небезпечність подвійної ідентичності, р ізном енталь- 
ності суспільного стану і р ізновекторного ставлення українців до 
цінностей української національної культури;

• довести необхідність визначення української національної ідеї 
для відродж ення української ідентичності, духовності, держ авності і 
соборності;

• схарактеризувати виклики історичного буття незалеж ній Ук­
раїні;

• на основі аналізу прогалин і прорахунків держ авної політи­
ки України щодо визначення принципових засад виховання нації 
обґрунтувати важ ливість гром адянського і культурного виховання 
українців у розви тку  їхньої національної ідентичності та  нац іональ­
ної свідомості в ум овах російської агресії;

• висвітлити вплив Д ерж авної національної програм и «О сві­
та» (Україна ХХІ століття) на нац іонально-культурний розвиток  у к ­
раїнського народу;

• акцентувати увагу на м орально-етичн ій  відповідальності де­
рж ави  за збереж ення національних цінностей і виховання нації як  
суб’єкта творення своєї історії.

Вважаємо, що реал ізац ія  цих завдань сприятим е осмисленню  
проблем виховання духовності й духовності виховання у ш ироком у 
соціально-культурном у контексті, щ о буде суголосним загальній  меті 
ц ієї монографії.

Нехтування українцями принципом культуровідповідності
соціально-історичного поступу держави -  головна причина 

кризи національної політичної ідентичності.
Свого часу, на початку 40-х років минулого століття, В. Вернадсь- 

кий зазначав, щ о «величезні невдачі наш ої влади -  результат ослаб­
лення її культурності» [2]. Тому сучасна Україна в умовах реальної 
російської агресії потребує адекватних оцінок і дій, ураховую чи ті
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газет, просвітницьких орган ізац ій  та заборона відзначати 100-річчя 
Тараса Ш евченка.

Національна ідея як  стрижень відродження української 
ідентичності, духовності, державності і соборності.

Тому для українців національна ідея, національна культура, н а­
ц іональна пам ’ять  є тим  чільним  стриж нем , якого потребує народ 
і держ ава для відродж ення, сам оствердж ення, безпеки, розви тку  
і, найголовніш е, для боротьби  у ХХІ столітті за національне ви ж и ­
вання, обстою ю чи власну ідентичність, духовність, держ авність і со­
борність. Бо якщ о нація раптом  забуде про цю свою вічну роботу, 
піддасться на забалакуване «спочатку економ іка...» , а душа, культу­
р а  потім, укотре запопадливо повірить про «братерство», «дружбу» 
«стратегічне партнерство», «гарантії» гарантів, а м ож ливо й свідомо 
залиш ить, на узбіччі історії своє національне «Я», то вона виявиться 
непридатною  ні для боротьби, ні для конкуренції, ні для прогресу, ні 
для ж иття. М усимо у цьом у сенсі пам ’яті Ш евченкове застереж ення: 

«Погибнеш, згинеш  Україно,
Не стане знаку на землі,
А ти пиш алася колись 
В добрі і розкош і! Вкраїно!» [20, с. 627].

А пам ’ятаю чи про це, слід відповідно чинити, щ оби не віддавати 
зайдам  і чуж инцям  Душу, Землю, Державу. І для цього є лиш е один, 
якщ о прагнемо поступу, м етодологічний рецепт -  на засадах українсь­
кої національної ідеї розвивати  національну культуру, освіту, науку, 
економіку, ф орм увати національно свідому владу, реф орм увати  ар ­
мію й в ітчизняну  бю рократію , захищ ати інф орм аційний простір, а 
головне -  душ у народу. Без розум іння державою  і суспільством значу­
щ ості української ідеї нем ож ливо стати і бути великою європейською  
нацією . Бо спочатку слід себе виховати й самовиховати достойним и 
українцям и, і лиш е тоді м ож на стати гідними європейцям и .
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ду. Затребуваність національно-культурного розвитку, декомунізації 
суспільства, держ авницької сам остійності визначали пріоритетність 
національних цінностей.

Прогалини і прорахунки державної політики 
щодо принципових засад виховання нації.

О днак слід констатувати, що зазначенні ц інності не стали, на 
ж аль, домінантою  держ авної політики щ одо принципових засад ви ­
ховання нації. Вона продовж увала за інерцією  спиратися на ідеоло- 
геми м арксистсько-більш овицької теорії (попри м ільйонні ж ертви  її 
впровадж ення на українських землях), на ментальність, психологію, 
свідомість значної частини бю рократії, в якої була витолоченою  на­
ц іональна гідність й історична пам ’ять. А відомо, щ о гром адянина 
здатний виховувати тільки гром адянин.

К оренева система ж иттєдіяльності нації перестала напувати і 
ж ивити  багатьох «українців» відчуттям и і почуттям и національного 
«Я». Героїка і трагедії української історії, українства залиш ились оба­
біч збайдуж ілих, «починовничених» громадян. Рідна мова, культура, 
історія, традиц ія, віра не стали частиною  їхньої національної сам осві­
домості. « ...С траш енний  розплодився на Вкраїні тиск чуж омовного, 
нам ворож ого панства, яке зрадливо сидить у нас на апостольських 
ристалищ ах, і як  починовничено в нас навіть людей науки» [11].

Громадянське і культурне виховання української нації як  шляхи
«пізнання себе» у середовищі світової глобальної спільноти.
Справді, в Україні націєкультурності ніхто і ніде не вчив, окрім 

сім’ї, вузького соціокультурного середовищ а. Н авпаки, денаціоналі- 
заторський плуг століттям и виорю вав національну душу. Але ж  п ри ­
чина, попри всю геополітику, синергію впливу зовніш ніх і внутріш ніх 
об ’єктивних негативних чинників, криється сьогодні �� �� ��	� 	�����  
Щ оби «пізнати себе» у середовищ і світової спільноти, де безперервно 
змагаю ться інтереси, м отивац ії держав, народів, націй, глобальних 
інституцій, необхідне ���������� ��+���  Її культурність, освіченість у
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російсько ї імперськості. Соціологічні дані засвідчували наскільки 
складним и є пласт завдань у сфері виховання національної, держ ав­
ницької свідомості. Вони потребую ть надзвичайно системної і ба­
гатогранної гром адсько-держ авної праці. Хоча отрим ані результати 
нібито й вселяю ть певну надію. Так, якщ о 2010 року  51% населення 
України вваж али себе гром адянам и України, а 34% віддали перева­
гу регіональній, м ісцевій ідентифікації, то в грудні 2014 р. ці показ­
ники  якісно зм інилися і становили відповідно 73% і 19%. П равда, ці 
дані базувалися поза втраченим и Кримом, а також  частини Донбасу. 
О крім  того, дуже помітною  залиш ається і зм інність м ентальності, 
самовизначеності гром адян щ одо власної ідентичності. Н а це суттє­
во продовж ує впливати і доволі складна ситуація у сф ерах мовної, 
інф орм аційної, книговидавничої, освітньої та  соціальної політики, 
духовності, як і відіграю ть важ ливу роль у становленні О собистості, 
нац іонально-патріотичного вихования нації, її ідентичності, єдності.

Адже отрим авш и в спадщ ину денаціоналізований, деукраїнізо- 
ваний соціокультурний простір, Україна повинна проводити  на всіх 
р івнях  сильну держ авну національно-оберігаю чу політику, ф орм ува­
ти м енталітет народу, який  би продукував перетворення р о з ’єднаної 
«етнографічної маси» на єдиний народ. Для цього замало лиш е зап ­
ропонувати  і зреалізовувати справедливу соціальну ідею, необхідно 
всіма легітимними, правовим и ш ляхам и і ресурсам и творити  дух, 
духовність народу, виховувати E������������ ����� 5�� ����� �� ���0�L
����	�5��O�����+��G������� ��	��5�+���  Для постколоніального народу, 
яки й  багато століть перебував поза меж ам и своєї держ авності, народ, 
у  якого достатньо попсутий генетичний код нації лінгвоцидам и, ет ­
ноцидами, голодоморами, геноцидами, таке завдання надваж ливе і 
водночас надскладне. Н аціональна ідея, українськість, українознавчі 
цінності змуш ені долати, і долаю ть понині, важ кі випробування на 
ш ляху до їх  сприйняття і утвердж ення в свідомості людей. О скільки 
слід визнати, щ об позбутися ідей «вторинності», «совковості», «по- 
зерного братерства», «імперськості», як і м іцно вм остилися в світо­
глядній ніші значної частини українського населення, потрібні і Час,

Глава третя. ПРОСТІР РОЗВИТКУ ОСОБИСТОСТІ В ПРОЦЕСІ ВИХОВАННЯ 3 2 7



на старих підвалинах економічної, гуманітарної, світоглядної моделі 
утвердж увати держ авність.

Чого «вимагає» ниніш ня ситуація від влади, суспільства? А дек­
ватної реакц ії відповідно до інтересів Людини, Нації, Української 
держ ави. Для цього є достатньо правових норм, починаю чи з К он­
ституції України, соціально-економ ічних, гуманітарних, ін ф орм а­
ційних, освітньо-культурних важелів, щ оби розпочати  нареш ті дуже 
відповідальну реф орм у  з виховання нації. П роте Народ, маю чи в р у ­
ках найбільш  еф ективне знаряддя -  державу, не спромігся змусити її 
належ ним  чином  виконувати націєтворчу функцію , ф ормую чи етно- 
політичну, духовну, м овну єдність української нації. Адже якщ о н а­
ція прагне бути продуктивною  і конкурентною , а не асимільованою  і 
загарбаною , то не слід ігнорувати європейський досвід будівництва 
національних держав, значущ ість чотирьох критеріїв і ознак нації 
про  спільність мови, нацюналъно'г кулътури, економіки і території, 
як і пізніш е були остаточно спаплю жені більш овицькою  практикою . 
В Україні, на ж аль, суто тактична вада перетворилася для влади на 
стратегічну поведінкову норму, коли думкою громадськості, зокре­
ма наукової, нехтую ть при ухваленні ж иттєво  важ ливих ріш ень чи 
виробленні держ авної політики, унемож ливлю ю чи дійти згоди між  
політикум ом  і гром адянським  суспільством, а наявні, часто дуже 
тривож ні, проблеми нац ієтворения не стаю ть предм етами загально­
держ авної уваги і політичної дії. С тосується це не тільки соціальної, 
економічної, безпекової, а й передусім гуманітарної, національно- 
культурної, науково-освітньої політики.

Часто ті чи інші оцінки, як і є р ізнополярним и щодо особистості, 
події, вчинку, визначаю ть світоглядні, гром адянські позиції людей, 
держ ав(и) на століття. С кладно співіснувати, коли р ізновекторність 
поглядів існує на р івні держ ав і р ізн их  народів, але набагато складні­
ше вибудовувати суспільне ж иття, коли така ситуація витворилася в 
соціокультурном у й політичном у середовищ і однієї нації. Звичайно, 
пастельність думок, м ож ливість різнодум ання є посутнім  елементом 
традиц ійної світоглядної демократії. Але є речі, як і слід осмислю ва­

Глава третя. ПРОСТІР РОЗВИТКУ ОСОБИСТОСТІ В ПРОЦЕСІ ВИХОВАННЯ 3 2 9



 $%�R� -� / *+%0$%$@��K-&"+@�&!�#- 3"$� "� �&-L+#�*-%B�+�J� f@&3�f� �O1 ')$�

L-� 1%�f@� }L!( ;9"-%~B� ;" -� L*+02 '%+ $� b"*+f“'B� /*�0+%5 $13� L+� L!( ! 3&-�

0!1;#$&$� J� 1*-O&;"$� -( / !*-f� E!#*'B� M�� }L� ( �Cf�b"*+f&$� "� �&-. � L* �P

O$%~� Š�XB�18� �U‹8

E �%9+ 3&$( � -� +"#'+ 3&$( � 0 ;� 13�)�0!&&;� C� 1#+% !&&;� 0�� /1!%P

0�%9!&$@B� ;" -� ,+ 35 ' . #3� -1#�*-.B� L+"*$%+. #3� %-0� &+*�0 ' � /*+%0'B�

" �&h. &"#'*&� � L+* �O ;. 9$� }&+�@ -O~B� �#*$( ' . 9$� %$&+)�* �0$B� / �1+P

0$B�L%+&&;� -� +1" ' �L+�@� 'J1#%�8� | !� / * � �#+"$@�)�%�*$%�>8�> �&K�%B�M��

1/ �9+#"' �f( �L+�L*+0&$K#%��J�L+/ � /+0&$K#%��%-00;9'%+ $B� /-L&-5 !�0 ;P

" '%+ $B�+�/ �#-( �#+"$( �L+/ * �0+&K;( �&+"+L'%+ $�1+($( �1�O-�0;" '%+#$8�

=� M��0�O*�)�B� O +)�* �0&�)� � -� 5  ;@!#&�)� � ( �2 '#3� / *$&�1$#$�&+*�0' �

 .0$B� ; " -� 2 $%'#3� }&+K-�&+ 3&�. � * �L0%�C&-1#. B� L+#!*#$( � %-09'##;( �

&+K-�&+ 3&� f�)-0&�1#$� /+#� �)-9&$(B�&!'1%-0�(  .%+&$( � / *+)&!&&;( �

/ *$@$ $#$1; �0��;" � f13� }1$ 3&-5 �f~� K$%- -L+K-fB� " '  3#'*$� -� / �  -#$"� ��

0 !*2+%&�f� #*+0$K-f8� | !� }&+K-�&+ 3&!� )!*(+, * �0$#1#%�~� , �* ( '%+ � �

&!�1%-0�( -1#3�%- 3&�-�&+K-fB�+�%�"*+M �( ' �%$/+0" ' � $5 !� }%C#%3�*'11"+��

)��&+*�0+~B�" �#*+�%�"�2&-J�1( - $%-J� / �  -#$9&-J�0'(K-B�%�* �2 -J � :�1-fB�

O+9$#3�L*+0' �-&#!*!1-%� }1/- 3&�f�O+#3"-%M $&$~� Š�‹8

7 �*+ 3&��!#$9&+�%-0/�%-0+ 3&-1#3�0!*2+%$�L+�LO!*!2!&&;�

&+K-�&+ 3&$@�K-&&�1#!J�-�%$@�%+&&;�&+K-f�;" �

1'OhC"#+�#%�*!&&;�1%�Cf�-1#�*-f8
E �%!*#+. 9$13�9+1�%-0�9+1' �0��( $& '%5 $&$B�M �O��#*$( '%+#$�'* �"$B�

9!* /+#$�L%-0#$�-0!+ $�1%�)� �O'##;�-�/ �LO'%+#$1;�/ �  -#$9&�f�1 -/ �#$�#+�

O!L/ �*+0&�1#-B� ( '1$( � � #+" �2 � %-0"$&'#$� &+%h;L+&-�9 '2 $&K;( $ � }K-&P

&�1#-~B�%$*�O$%5 $�&+*!5 #-�&+K-�&+ 3&$J�1�K-�" '  3#'*&$J�/ � ) ;0�&+�

1%-#B�M �O$�&!�L+J(+#$1;�0!1#*'"#$%&�. B�+( �*+ 3&�. �1+( �"+1#*+K-C. �

L&+9'M $@�0 ;� &+K-f� !#$9&$@�%! $9$&8� ? !L/ !*!9&�B� #�* ' . 9$� 5  ;@�0��

&�%�f�; " �1#-� 1+( � '1%-0�(  !&&;B� "�2 !&� (+C�* �O$#$ �K!� -&0$%-0'+ 3&�8�

D !� &!� ( !&5 � L&+9&$( � / �#!&K-+ � ( � %/  $%' � &+� �1�O$1#-1#3B� )* � ( +P

0;&13" ' �" '  3#'* ' �&+0- !&+� 0!*2+%+� L� ff� �1%-#&3�.B� &+'"�%�.B� -& , � *P

(+K-J&�.B� 1�K-+ 3&�.B� )'(+&-#+*&�. � /�  -#$"�.8� H�&+� L�O �%h;L+&+�

%$@�%'%+#$� &+K-.B� M �O$� #+� 0!0+ -� O- 35 !� 1#+%+ +� 1'OhC"#�( � 1%-#�P

N +%+�#*!#;8�E:6Gt=:�:6{Hst�b�6G6?sGt6Gt=�H�E:6|yG=�HsI6HDuuw UU�



ж авність на ґрунті ідеології подвійної ідентичності, р ізновекторного 
ставлення до ц інностей української національної ідеї, до її будителів 
і провідників.

П ош анувания й поцінування борців усіх часів за суверенність Ук­
раїни  -  лейтмотив, основна ідея, яким и  мусять керуватися політики і 
педагоги, держ авні діячі й «орачі», м итці і навіть, як  казав уже згаду­
ваний Д. Донцов, M��������������������N  [6]. М и зоб ов’язан і робити  
м оральний, духовний і політичний вибір, інакш е колаборантським  
вихованиям  і подвійним и стандартами, захлинувш ись від улесли­
вості «всесвітників», своїми ж  рукам и нищ итим ем о дух народу.

Хоч яки м и  сильним и і впливовим и не були б глобалістські тенден­
ції, народи зберігатим уть і розвиватим уть власні унікальні духовні ос­
нови, м енталіет з його неповторністю  світобачення, ж иттєдіяльності, 
конкретно-історичним  культурним комплексом. Ці грані ф ормую ть 
своєрідність, наскрізну єдність культурного організму, що відрізняє 
його на всіх р івнях  буття: від ідейно-теоретичних, духовних пози ­
цій до буденно-емоційних. «О собливість м ентальності і суспільного 
ж иття ум ож ливлю є створення своїх ц інностей у галузях культури, 
науки, мистецтва, музики, техніки, господарства, соц іальних відно­
син. Саме в цій своєрідності ф орм оутворень національної культури, 
щ о творить унікальність й оригінальність душ і особистості кож ного 
народу, нація здатна бути корисною  і продуктивною  для себе і сві­
ту. І оскільки природа виж иває завдяки р ізн обарв’ю й багатом аніт­
ності, так і лю дська світова сп ільнота забезпечує 	����	�����$�����  
$����������#����	��� �������G  розм аїття  яки х  через видим і й неви­
димі взаєм озв’язки  ф орм ує паф ос єдності світу. Творення специф і­
ки культури душі, світовідчуття, світосприйм ання не призводить до 
«замкненості» народу в середовищ і цивілізації. Н авпаки, відсутність 
оригінальності й власного «Я» національно-культурного розвитку, 
коли народ не бажає, або не мож е запропонувати лю дству власні ун і­
кальні доробки духовної й матеріальної спадщ ини, ідеї, творчі над­
бання, стає реципієнтом  чуж их цінностей, не створю ю чи своїх, зу­
мовлю є ізоляцію , самоізоляцію , асиміляцію . Для таких народів існує
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ваним  для світу своє національне обличчя. Відомий український п ро ­
світник М. Драгоманов подібні ідеї й м іркування висловлював ще у 
XIX столітті. «Українське письменство, -  писав він 1891 року, -  «доти 
не стане на м іцні свої ноги, доки українські письменники (і не т ільки  
в о н и  -  автор.) не будуть діставати всесвітні образовані думки й по­
чуття просто з Західної Європи, а не через Петербург і Москву, через 
російське письменство, як  робиться це досі» [9, с. 479]. А ще зазнача­
лося, що не м ож на уваж ати себе «образованими», доки не вивчити, по 
крайній мірі, двох-трьох західноєвропейських мов, щоб хоч читати на 
них найваж ніш і речі [9].

Тому зам ість безплідних і ш кідливих для українського поступу за­
балакуваних дискусій, як і вже триваю ть 27 років Н езалеж ності, слід 
допомогти, передусім на основі якісноі культурно-освітньої політики, 
усвідомити р о з’єднаній нації, щ о пора бути українцями. Необхідно 
реально визнати м арнотратн ість ж ертвопринош ень українства на 
вівтар удаваного і позерного «братерства», проповідую чи і оспівую чи 
цю ф альш  у політиці і мистецтві, науці й освіті, церкві й історичних 
розвідках. Радше за все, слід зсолідаризуватися на такій  поведінковій 
норм і держ ави і суспільства, яка  б адекватно відповідала і глобальній 
гостроконкурентній  ситуації, і національним  інтересам. І стає п ри ­
кро, коли в Україні час від часу влада продовж ує спиратися на той гір­
ш ий варіант управління, яки й  описував свого часу М акіавеллі. Адже 
згубним є той шлях, «що володар повинен не мати добрих прикмет, 
лиш е виглядати на такого, щ о їх має, а тоді може робити  щ ось цілком 
протилеж не оголош еним засадам...» [14, с. 249].

Але «успіх» такої моделі поведінки влади залеж ить від р івня  гро­
м адянської культури суспільства. Ч им  вищ ий рівень політичної куль­
тури, тим  менш е м ож ливостей для використання облудливої політи­
ки ф рази. І навпаки, низька політична культура, напівосвіченість, 
соціальна зубож ілість є для цього сприятливим  середовищ ем. М акіа- 
веллі, обґрунтовую чи критерії сили влади і держ ави, зазначав, що 
успіш ний захист держ ави (міста) залеж ить від надійного зм іцнення 
обороноздатності, ресурсів, війська, озброєнн я (артилерії), в ійсько­
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������� �� 	���3����R�����G  який  своїм талантом , творчістю , внеском 
своїх кращ их мислителів та просвітителів народж ує і народж уватим е 
дорогоцінні набутки, збагачую чи націю, державу, людство.
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підходів до виховання дітей і молоді на духовних засадах аксіології 
серця й неориторики кордоцентризму, як і сприяю ть одухотворенню  
освітнього процесу та  його суб’єктів.

З огляду на це, об’єктом наш ого дослідж ення виступає процес ви ­
ховання особистості, а предметом -  неориторика кордоцентризм у як  
чинник одухотворення виховної взаємодії та її суб’єктів.

Мета дослідж ення полягає в обґрунтуванн і потенціалу неорито­
рики  кордоцентризм у у розви тку  духовності виховання.

Завданнями дослідж ення є:
• схарактеризувати історичні й сучасні духовні основи українсь­

кого національного виховання;
• довести значення соборності як  духовної ц інності українсько­

го народу, щ о зумовлю є м ету  національного виховання;
• розкрити  внесок українських та зарубіж них мислителів у р о з ­

виток духовності виховання;
• визначити духовні дж ерела традиц ійного  виховного ідеалу 

українця;
• обґрунтувати духовно-м оральний ресурс неориторики кордо- 

центризм у і взаєм орозум іння у підготовці сучасних педагогів до ви ­
ховної роботи.

Духовні джерела традиційного виховного ідеалу українця.
Релігійність та  патріотизм  -  головні дж ерела традиц ійного  вихов­

ного ідеалу українця. Тому педагог повинен навчити молодь взірцево 
служ ити Богові й Батьківщ ині, бо перш а абсолю тна ц інність для м о ­
лоді -  Бог, друга -  Батьківщ ина. Благом для Батьківщ ини є плекання 
високого духовно-м орального р івня українського народу.

Внесок Григорія Сковороди у розвиток духовності виховання.
Лю бомудр-патріот, бож ественний поет-мислитель, духовний 

вчитель і наставник молоді Григорій С коворода все своє земне 
ж иття присвятив �� �����  істини �� ��$��5��� ���������� �������,  
��������������� �����"� �� ��������� ����������  зростання
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тризм у і приматом  духовної любові, бо «знає не той, хто мислить, а 
той, хто любить» (П латон) [2].

Н еориторика ХХІ ст. в Є вропі базується на інтеграції класичної й 
інноваційної риторичної моделі м исленнєво-м овленнєвої д іяльності 
на основі загальнолю дських духовно-м оральних (християнських) 
цінностей: опис алгоритм у ідеомовленнєвої діяльності від аргумен- 
тативних структур, організую чих думку, до м овленнєвого наповнен­
ня цих структур; вироблення правил м овленнєвої поведінки оратора 
в певних ум овах комунікації; риторичний  аналіз конкретного вж и ­
вання мови конкретним  оратором; створення методів підвищ ення 
еф ективності м овленнєвої ком унікації в сфері освіти, виховання, 
пропаганди, технологій, соціальної роботи , р ізних сфер ком унікації з 
Інтернет-залеж ним и дітьми, лю дьми похилого віку, сиротами, інвал і­
дами, ув’язнен им и та ін.

А ктуалізується роль реального й ідеального ком уніканта-гум ані- 
тарія, осм ислення його ідеального образу  в м овленнєвом у сп ілкуван­
ні на рівні: Бог - особистість -  суспільство -  доля лю дства [13].

Н еори тори ка кордо центризм у, щ о ґрунтується, на при н ц и п ах  
н оосф ерн о ї освіти , акм е-си нергетичного  п ідходу ф утуросин ерге- 
тики , дає ш анс сусп ільству  в стан овленн і ц и в іл ізац ій н и х  ц ін н о с­
тей  соф ійності й соборності, в ін телектуал ізац ії ци віл ізац ії, у  дії 
критер іїв  надійності, достатності, корисності [3, с. 185]. Лю дині 
зал и ш ається  зроб и ти  усвідом лений  вибір  на ш ляху до Х рам у і с та ­
ти  суб’єктом  тво р ен н я  себе й од ухотворен н я  суспільства, в яко м у  
вон а ж иве.

Ф ормалізацію  риторичних  вчинків у соціокультурній сфері, слаб­
кий рівень риторичної культури особи і суспільства допомож е подо­
лати риторика кордоцентризм у через ком петентнісно-діяльнісний 
підхід до орган ізац ії сп івпраці суб’єктів соціальної ком унікації на 
базі розви тку  ф ілософії, методології освіти, синергетики, аксіології, 
акмеології, психолого-педагогічних теорій, герменевтики, культу­
рології, м етодики навчання риториці, педагогічної інноватики, тех­
нології риторичної освіти з позицій  ноосф ерного мислення, приро-
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Х ристоцентризм , В ітчизноцентризм , лю диноцентризм , кордоцен- 
тризм , логоцентризм  гарм онійної акм е-особистості ф ормую ть ло ­
госф еру гром адянського суспільства, лю дства з пріоритетом  щ асли­
вої духовно-м оральної особистості, як а  соборно творить благодатну 
ноосф еру Землі.

Висновки.
Отже, сучасна риторика як  наука і мистецтво ж ивого слова має 

екзистенційну багатовимірність, розвивається як  риторика пізнання, 
риторика кордоцентризму і взаєморозуміння, які визначаю ть феномен 
екзистенційно-риторичного балансу у світобаченні, ж иттєтворчості 
особистості, створюючи умови для ефективної комунікації в умовах 
мовленнєвої агресії, вербального антагонізму, інф ормаційної війни.

Н еориторика -  це соціальна риторика взаєм орозум іння (Р итори­
ці Любові), що грунтується на принципах християнського кордоцен- 
тризму.

З другої половини ХХ ст. в історії європейської культури 
з ’являється  поворот до лю дини, л інгвістичний поворот і в ідродж ен­
ня риторики. Ці процеси ставлять у центр ф ілософ ських досліджень 
мову як  «дім буття» (М. Хайдеггер) [2] і знаменую ться актуалізацією  
значення риторики  як  технології толерантної аргументації, вербалі- 
зац ії влади, м етаф оричного нарратива, вербалізац ії вчинку -  ри тори ­
ки влади, риторики  взаєм орозум іння та  ін.

Сучасний етап духовно-інтелектуального відродж ення українсь­
кого народу в меж ах дем ократичної держ ави, з активною  усномов- 
леннєвою  комунікацією  в р ізних  ж анрах і видах спілкування вимагає 
відродж ення риторичної та  гом ілетичної спадщ ини, як а  є орган іч­
ною складовою  культури, науки, мистецтва, критично переосм ислю ­
ючи м инулий досвід, використовую чи все те, щ о мож е слугувати бла­
городній справі й меті освіти - розвиток  творчої, гарм онійної акме- 
особистості гуманітарія, учителя-оратора, богослова, гомілета, які 
створю ю ть інтелектуально-духовний ресурс суспільства [1], одухот­
ворену ноосферу.
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блеми. Адже сьогодні не лиш е загальноосвітня школа, а й церква не 
забезпечені достатнім  набором  виховних інструментів, щ об подолати 
ці негативні процеси.

З огляду на це актуальним  і своєчасним  є запровадж ення пред­
метів духовно-м орального спрям ування в загальноосвітніх  навчаль­
них закладах.

Актуальність проблеми дослідження. П роблеми взаєм одії дер­
ж ави  і релігії у  сфері освіти знайш ли своє відображ ення в працях
A. А рістова, М. Бабія, С. Бублика, М. Гордієнка, Є. Долума, В. Костю- 
ка, А. Колодного, В. Кременя, М. Кирю ш ка, І. Кураса, О. Кисельова,
B. Єленського, В. Лубського, О. Саган, П. Сауха, І. С іданич, М. Риба- 
чука, Л. Ф илипович, О. О тич, С. О нищ ука, П. Ф ещ енка, П. Я роцько- 
го та  ін.

У середовищ і вчених-суспільствознавців, політичних та гром ад­
ських діячів, триває дискусія про перспективи становлення та р о з ­
будови гром адянського суспільства, де існує дієва система захисту 
прав гром адян, налагодж ено взаєм овідносини держ ави і релігійних 
організацій, дотрим ую ться права гром адян на свободу совісті та 
віросповідання.

Н айбільш  послідовно політико-правові аспекти держ авно-цер­
ковних відносин у сфері освіти дослідж ую ться в роботах  В. К рем е­
ня, А. Колодного, де розглядається роль Ц еркви у сфері освіти і н а­
уки, суб’єктивн і прояви  політизації церковно-конф есійного ж иття в 
Україні й розроблено ф ілософські, педагогічні та  практичн і засади 
співпраці держ ави і церкви в інтересах м айбутнього людини.

Мета статті полягає в розкритті держ авно-церковних відносин в 
Україні як і були і залиш аю ться в центрі підвищ еної уваги як  науков­
ців, так і органів держ авної влади, гром адських і релігійних орган іза­
цій.

Їх осм ислення в практичному, а також  і в теоретичном у сенсі, є 
важ ливою  ���5����"  сучасної педагогічної науки, особливо у кон­
тексті процесів, що відбуваю ться в релігійному середовищ і. Так, 
зростання ролі релігійного ф актору потребує значних корекцій  сис­
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кого пош ирення. У деяких європейських мовах поряд із запозиченим  
терміном  «мораль» виникли також  свої власні слова для позначен­
ня того ж  самого явищ а. Н априклад, у  російській  мові -  «нравствен­
ность». Вони в загальном у повторю ю ть зміст латинського слова «мо- 
ралітас», яким  вони позначали реальні процеси, а не науку.

У сучасному суспільстві термін «етика» зберігає початковий смисл 
і означає науку. П ід м ораллю  розум ію ть ті реальні явищ а, як і вивча­
ються цією наукою. Але м іж  етикою  і м ораллю  не існує абсолю тної 
межі. Етика і м ораль маю ть свої спільні точки. П о-перш е, м оральні 
норм и та чесноти з ’являю ться в безіменній стихії суспільної свідо­
мості; проте м ож ливості буденної свідомості обмежені, і том у тут  на 
допомогу приходить етика. По-друге, м ораль -  це не тільки вимоги 
до поведінки, але і певне їх обґрунтування. М оральна аргументація 
на рівні повсякденної свідомості несе випадковий, неповний х ар ак ­
тер, вона набуває розви тку  і заверш ується в етиці. П о-третє, м ораль 
не тільки фіксує те, щ о є, а й ф орм ує те, на щ о необхідно ор ієнтува­
тися; вона систематизує м оральні вимоги, виділяю чи серед них н ай ­
більш  важ ливі, перспективні. Це вже, по суті, аналітичне завдання, 
яке переваж но виріш ується на рівні етичного осм ислення дійсності. 
П о-четверте, м ораль може не тільки вираж ати, але часто і спотворю ­
вати реальн і м оральні відносини; звідси -  важ ливе завдання етики: 
піддавати критиці реальну  м оральну свідомість, виявляти  ступінь її 
відповідності дійсним м оральним  відносинам.

С пециф іка етики як  науки в остаточном у підсумку визначається 
особливостям и її об’єкта і предмета.

О б’єктом  вивчення етики  є мораль. П редметом  етики як  науки 
виступаю ть сутність, закони виникнення та історичного розвитку  
моралі, специф ічні ф ункції моралі, м оральні цінності суспільного 
ж иття.

Етика як  наука теоретично аналізує основні сторони моралі: м о ­
ральну  свідомість, м оральну діяльність і м оральні відносини.

М ораль -  це особлива ф орм а суспільної свідомості. О тже, її аналіз 
повинен враховувати закони відображ ення, як і специф ічно проявля-
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жено, намагається виявити  її лю дський смисл. Вона розглядає світ, 
його окремі яви щ а та процеси з погляду їх гуманістичного потенціа­
лу -  того, якою  мірою  вони сприяю ть об ’єднанню  людей.

П ідводячи підсумок, м ож на зазначити що поняття «етики» є більш  
ш ироким  по віднош енню  до понять «мораль» та  «моральність», ети ­
ка є наукою, що вивчає м ораль та  м оральність. П роводячи  аналіз 
сф ери діяльності етики, як  науки про мораль, необхідно відзначити 
насамперед величезне практичне значення етики для виріш ення со­
ц іальних проблем сучасної епохи і, зокрема, проблем и ф орм ування 
всебічно розвиненої особистості.

Не менш  важ ливим и для розум іння соціумом є поняття «моралі» 
та  «моральності». Загальнолю дська м ораль є основою для ф орм уван­
ня правового середовища, що забезпечує здоровий стан суспільства. 
О собливістю  м оралі є те, щ о вона не локалізується в якійсь одній, ясно 
окресленій сфері людської діяльності. Вона володіє всепроникною  
здатністю, регулюючи людські відносини в будь-якій сфері -  на ви ­
робництві, в побуті, в сім’ї, у  проведенні дозвілля.

В заєм од ія  Ц ер к в и  і Ш коли у р о зв и т к у  д уховн ості в и х о в ан н я .
Історія українського народу тісно пов’язан а  із історією  У країнсь­

кої П равославної Ц еркви. О дним із напрям ів культурницької д іяль­
ності Ц еркви в Україні була її освітня діяльність. Вона проявлялась, 
перш  за все, у  створенні великої кількості освітніх закладів -  церков­
нопараф іяльних ш кіл та  духовних семінарій, як і у  свій час відкрили 
ш лях у світ знань для більш ості українців.

З відокремленням  Ц еркви від ш коли був втрачений і спадок хрис­
тиянської педагогіки, що ускладню є побудову сучасних церковно-де­
рж авн их  відносин, взаємодію  світської та  релігійної систем освіти.

Що являє собою релігійна освіта? Це, насамперед, діяльність, зд ій­
сню вана проф есійно п ідготовленим и свящ еннослуж ителям и, релігій­
ним и педагогами, що покликана передавати віроповчальні доктрини, 
релігійний досвід, богослуж бову практику, а також  здійсню вати п ід­
готовку педагогічних кадрів для системи релігійної освіти.
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вваж аєм о, щ о організац ія богословської освіти в системі держ ав­
них навчальних закладів суперечить принципам  світської освіти, в і­
докрем лення церкви від держ ави і держ авної ш коли від церкви [9]. 
Б ільш  того, це спричинить до подальш ого загострення суперечок і 
конфліктів на світоглядном у й конф есійном у рівнях, оскільки у де­
рж авн их  ш колах та виш ах навчаю ться віруючі р ізних конфесій.

П риділяю чи велике значення розвиткові релігійної освіти, пред­
ставники р ізних  конфесій, розумію ть, що від цього, залеж ить м ай ­
бутнє Ц еркви. Адже ф ундам ентальна ф ункція релігійної освіти р е ­
алізується в двох напрямках: поглиблення і розш ирен ня знань віру­
ючих та первинне знайом ство з основам и віровчення новонаверне- 
них. Говорячи про перш ий напрям , ми м аєм о справу, як  правило, із 
проф есійною  релігійною  освітою, розглядаю чи друге -  з непроф есій ­
ною.

До проявів  непроф есійної релігійної освіти м ож на віднести до­
ш кільну (православні дитячі сади), загальнообов’язкову  (православ­
ні ш коли, гімназії, ліцеї) та  додаткову (недільні ш коли при храмах). У 
проф есійній  православній  освіті виділяю ться: початкова богословсь­
ка освіта (духовні училищ а), середня та  вищ а богословська освіта.

У станови непроф есійн ої релігійної освіти  призначен і для б ез­
посереднього ф орм уван н я  лю дини я к  релігійної особистості. Ре­
ал ізац ія  ц ієї м ети  багато в чом у визначається рівнем  кваліф ікац ії, 
п роф есій но ї п ідготовки , особистісним и яко стям и  свящ енн ослуж и­
телів, щ о вийш ли зі стін духовних закладів  освіти . Саме том у р ізн і 
конф есії приділяю ть велику  увагу  розви тков і п роф есій ної рел ігій ­
ної освіти.

Адже ходіння до духовного закладу -  це не просто проф есійне 
сам овизначення людини, а вибір особливого способу ж иття, при зна­
чення, ж иттєво ї стратегії: служ ити Богові, досягти не лиш е особисто­
го спасіння, але і допомогти це зробити  інш им. Я кщ о вибір світської 
проф есійної освіти спирається насамперед на рац іональну  м о ти ва­
цію, то вибір релігійної зум овлений прагненням  наблизитися до Бога, 
заслуж ити спасіння.
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ком понента зм істу освіти предметів духовно-м орального спрям у­
вання, як і прилучаю ть дітей та  молодь до християнських цінностей. 
В інш их регіонах ситуація протилеж на. Там чим ало прихильників 
забезпечення релігійного навчання і виховання поза державною  
школою [6]. У випадку ж  запровадж ення у держ авній ш колі ви кла­
дання предметів духовно-м орального спрям ування батьки висту­
паю ть за добровільність їх  вивчення і за здійснення викладання цих 
предметів без розви тку  релігійності учнів і навернення їх до церкви. 
П опри це, більш ість гром адян з усіх регіонів України поділяє думку, 
щ о загальноосвітня ш кола має давати учням  поряд з матеріалістично 
орієнтованим и знанням и також  і релігійні знання як  альтернативу 
м атеріалістичном у баченню світу [4].

З урахуванням  цієї ситуації у  2006 роц і згідно з Ріш енням  коле­
гії М О Н  України [7] схвалено Концептуальні засади вивчення пред­
метів духовно-м орального спрям ування та запровадж ено предмет 
«Х ристиянська етика» в ш колах України. У багатьох ш колах учні м а­
ють м ож ливість вивчати також  предм ети за вибором: «Х ристиянська 
етика в українській  культурі», «О снови християнської етики», «Сві­
тові релігії і культури світу», «Етика і психологія сімейного життя», 
«Етика: духовні засади», «М орально-етичне виховання», «Основи 
християнської моралі», «Біблійна історія та  християнська етика», «Іс­
торія релігій світу і духовна культура» та  ін. [9].

У контексті становлення і розви тку  дем ократичного суспільства та 
правової держ ави принцип відокремлення держ ави від церкви набу­
ває інш ого тлумачення. П ід ним розум ію ть нейтральність держ авних 
інституцій  щодо р ізном анітних релігійних організацій, невтручання 
держ ави у внутріш ні справи церков, невиконання церквам и держ ав­
них ф ункцій та  їхню аполітичність тощ о. О днак це зовсім  не означає 
наявності нездоланного бар’єру м іж  державою  і релігійним и орган і­
зац іям и. О бидва інститути цілком відкриті до діалогу та сп івробіт­
ництва у сферах, пов’язан и х  з ф ункц іонуванням  гром адянського сус­
п ільства (просвітництво; консолідація нації; опіка над прош арками 
населення з обм еж еним и м ож ливостям и; боротьба з асоціальним и
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нації, щ о є немож ливим  без знання своєї історії, культури, мови. Гли­
бокий аналіз стану та процесу розви тку  духовності гром адян в Ук­
раїн і наш товхує на думку, що реальна політика керівництва У країнсь­
кої держ ави, Верховної Ради, уряду поки що спрям ована на те, щоб 
загнати українське суспільство в глухий кут національно-держ авно­
го сам ознищ ення. Н емає належ ної п ідтрим ки української культури, 
мови, церкви, видавничої справи тощ о. П омилковою  є також  думка 
певних політиків про те, щ о тільки економ іка виріш ить проблем и не­
залеж ної України. Н а наш  погляд лиш е духовність людей, їх  безза­
стереж ний патріотизм  -  саме ці чинн ики  м ож уть бути надійною  та 
головною запорукою  м іцності Української держави.

Джерелом конф лікту в духовно-гум анітарній сфері українського 
суспільства є м іж релігійні та  м іж конф есійні відносини. Суперечності 
в них негативно впливаю ть на духовність українського суспільства, 
на ф орм ування національної свідомості й патріотизм у студентської 
молоді. Н ерідко держ ава значною  мірою  сама спонукає до розвитку  
проблем у суспільстві на м іж конф есійном у ґрунті. З одного боку, п ри ­
йнято  дем ократичний закон «Про свободу совісті та  релігійні орган і­
зації», який  надав право  усім гром адянам  України вільно визначати 
свою належ ність до релігії та  церкви, а вірую чим вільно створю вати 
релігійні орган ізац ії згідно з чинним  законодавством . І це привело до 
певних результатів. В Україні дію ть 34637 релігійних громад, у  тому 
числі 5167 гром ади У ПЦКП, 12348 У ПЦ М П, 4812 -  католиків (вклю ­
чаю чи греко-католиків), 9800 -  протестантських громад та біля сотні 
церков, конфесій, течій, напрям ків (станом  на 01.01.2018 р.) [5].

Історія становлення української держ авності має переконливі свід­
чення того, як  поводилися з українцям и та їх  православ’ям  ім перська 
російська влада. Тільки у XX ст. Українська автокеф альна православ­
на церква двічі робила спробу відродитися (в роки  гетьм анщ ини та 
радянської влади), але внаслідок безпрецедентного тиску російської 
церкви, з одного боку, та  відсутності п ідтрим ки з боку влади -  з інш о­
го, УАПЦ припинила свою діяльність, а багато свящ еннослуж ителів 
за часів тієї влади було репресовано чи просто  знищ ено.
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3.2. Психологічні проблеми виховання 
особистості

Духовність особистості як спосіб гуманізації 
життя людини.

Валентин В. Рибалка
А н о тац ія . У статті розглядається проблем а розви тку  духовності 

виховання як  способу гуманізації та  піднесення ж иття і особистості 
лю дини. Н а основі ретроспективного  аналізу проблем и духовності, 
її розум іння у мистецтві, релігії та науці, зокрем а у ф ілософ ії та  пси ­
хології, пропонується класиф ікація духовних художніх, релігійних і 
наукових цінностей, як і розглядаю ться у взаєм озв’язку  й розпод іля­
ються на дві великі групи -  позитивні та  негативні. Залеж но від до­
м інування або паритетності вказаних груп, вони м ож уть виступати 
засадами гуманістичної, цинічної або варварської поведінки лю дини 
й зумовлю вати духовність виховання. Зваж аю чи на це, гуманістичні 
психологи і педагоги м аю ть базуватися у своїй проф есійній  роботі 
на позитивних ц інностях  Світогляду, Ж иття, Людини, Віри, Надії, 
Любові, Добра, Краси та Істини, як і п ідносять ж иття, стоять в основі 
гуманізму, оптим ізм у і сприяю ть одухотворенню  процесу вихован­
ня. Вони маю ть протидіяти  негативним духовним  варварським  ц ін ­
ностям , песимізму: зневір’я, розпачу, ненависті, зла, спотвореності та 
брехні й уникати подвійної духовності, тобто цинізму, коли за декла­
рованим и позитивним и духовним и ц інностям и приховую ться нега­
тивн і смисли і дії, і як і зумовлю ю ть бездуховну виховну взаємодію, 
спрям овану на приниж ення лю дини, нищ ення її особистісності.

К лю чов і слова: духовність, духовні цінності, духовність вихо­
вання, позитивні і негативні духовні цінності, гуманізм, варварство, 
цинізм , гум аністична й оптим істична позиція  психологів і педагогів 
по віднош енню  до цінностей.
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ностей та духовності виховання в наукових дослідж еннях у контексті 
сучасних кризових яви щ  у суспільстві.

З ав д а н н я  д осл ідж ен ня:
• на основі ретроспективного  аналізу проблеми розви тку  і п р о ­

явів  духовності розкрити  сутнісні аспекти духовності та  духовних 
цінностей у м истецтвознавстві, релігієзнавстві та  науці, ви яви ти  їх 
взаєм озв’язок  та виявити  роль у перебігу прогресивних і кризових 
процесів у суспільстві та  цивілізації;

• довести значення духовності як  вищ ого р івня розви тку  осо­
бистості;

• проаналізувати тр іаду  «тіло -  душ а -  дух» як  етапи наближ ен­
ня до психологічного горизонту духовності;

• схарактеризувати підходи українських психологів до розум ін ­
ня взаєм озв’я зк у  духовного і психічного, сутності духовного р о зв и т­
ку особистості;

• запропонувати класифікацію  духовних цінностей у 
взаєм озв’я зк у  з типам и поведінки людини.

• обґрунтувати значення духовної культури освітян як  чинника 
одухотворення виховання.

П ередбачається, що аналіз духовних цінностей і обґрунтована на 
його основі типологія поведінки лю дини дозволять кращ е зрозум іти 
сутність духовності виховання та виявити  вплив суб’єктів виховної 
взаємодії на зм іст освітнього середовищ а, створеного і одухотворе­
ного ним и у спільній діяльності.

Р етр о сп е к ти в н и й  ан ал із  п роб лем и  р о зв и т к у  і 
п р о я в ів  духовності.

П роблема духу, духовності вперш е усвідомлю ється людиною у 
давнину і в ідображ ається у м истецтві та  релігії і тільки після цього, 
лиш е декілька століть том у назад, стає предметом розгляду в науці, де 
й дотепер має неоднозначне виріш ення.

П ерш ими проявам и духовності м ож на вваж ати наскельні м алю н­
ки, приміром, на стінах печер Кам’яної могили поблизу М елітополя
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і дух пов’язан і м іж  собою як  механізм  і ф ункція, як  процес ви р о б ­
ництва та  його ідеальний результат. Саме таким  чином  розум ів ду­
ховне С. Л. Рубінш тейн -  як  ідеальні результати психічної діяльності, 
як  функцію  душі, душ евних процесів -  сприйм ання, м ислення, уяви, 
емоційної сф ери тощ о [7].

П роте під духовністю  розум ію ть не усю духовну продукцію  душі, а 
лиш е ту  її частину, щ о має певну якість, складає аксіологічний бік іде­
ального, духовного, утворю є власне духовну культуру особистості.

В заєм о зв ’я зо к  д уховн ості з д уховн и м и  ц ін н о стям и .
Тобто духовність характеризує розвин уті і значущ і для особис­

тості духовні цінності. Серед останніх  ф ілософ и і вчені роблять н а­
голос передусім на ідеальні духовні ц інності Добра, Краси та Істини. 
Згідно з поглядами спеціалістів, існує тісний зв’язок  м іж  ними, а та ­
кож  певне їх  поєднання з наведеним и вищ е м истецьким и ц інностям и 
Світогляду, Ж и ття  та Людини, а також  вищ им и релігійним и, христи ­
янським и духовним и ц інностям и Віри, Надії, Любові, як і відповіда­
ють вищ им канонам  Ц еркви.

П роблемі трудових духовних цінностей лю дини як  первинних 
присвятив свою книгу «Духовна праця» нім ецький пастор Ганц Ш юр- 
ман. Значення його роботи  виходить за меж і означеної в її назві п р о ­
блеми і торкається важ ливих  духовних аспектів орган ізац ії і продук­
тивності трудової діяльності як  головної, провідної для лю дини [12]. 
Г. Ш юрман погодж ується з думкою, що «кож ний повинен зваж ити, 
щ о в духовних справах він зуміє зростати настільки, наскільки зв іль­
ниться від самолю бства, власної '����	��0����, �U���(  волі та  вигоди». 
М отивац ія  праці збагачується новим и вищ им и духовним и сенсами, 
щ о породж ує ц ілковиту відданість їй, зосередж ення на ній. Н аш а п ра­
ця, як  ствердж ує Г. Ш юрман, повинна в кож ній хвилині «знову і зн о ­
ву бути одухотворена та керована лю бов’ю, що обрала Бога та  його 
волю. Тоді наш а діяльність перетворю ється у справж ню  працю , наше 
розсіяне д іяння -  у  зібране творіння, наш е м айбутнє м етуш іння -  у 
впорядковану поступовість». П ри цьом у лю бов Х ристова виступає
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книзі «Психологія духовності професіонала» [6], присвяченої ролі 
цього ф еном ену у трудовій діяльності льотчика та  космонавта.

Д уховн ість  я к  в и щ и й  р ів ен ь  р о зв и т к у  особистості.
У статті Р. О хрімчук в M*�+�����������	����N  визначається п он ят­

тя духовності як  «категорії людського буття, якою  вираж ається його 
здатність до сам отворення та творення культури [3]. Д уховність є ви ­
щ им рівнем  розви тку  особистості, на яком у  основним и м отивац ійно- 
смисловими регуляторам и її ж иттєдіяльності є вищ і людські цінності. 
Це рівень найбільш  зрілої і в ідповідальної (перед собою та інш ими) 
особистості, здатної не тільки пізнавати та відображ ати навколиш ній 
світ, а й творити  його». Інш им и словами, духовність має акмеологіч- 
ний, аксіологічний, онтологічний та креативний виміри. А втор статті 
відмічає, що з самого початку наукового аналізу духовності наприкін ­
ці ХІХ -  на початку ХХ століття духовність «пов’язувалася із систе­
мою цінностей особистості та  її здатністю  до цілепокладання. В ідзна­
чалося, що духовність внутріш нього світу особистості не є вивідною  
із даної суми елементів, а має як  засаду сукупність смислових зв’язків  
м іж  ними. С пільним и у р ізних  підходах до аналізу категорії духов­
ності є визнання її зв ’язку  із надіндивідним и смислами й ц інностям и, 
бож ественним и чи косм ічним и силами». А втор зазначає, що нині є 
необхідність у новом у прочитанн і ідей духовності релігійних м исли­
телів. Адже, «засадничі полож ення ф ілософ ії духовності актуалізу­
ють духовність як  основу лю дського буття. Лю дина врощ ена у світ, а 
світ -  у  неї. Цей олю днений світ осягається через духовність людини, 
буття яко ї є своєрідною  реальністю , що глибинно пов’язан а  з буттям 
космічним» [3]. Р. О хрімчук вказує також , щ о духовність була пред­
метом розм ірковувань великого народного мислителя, просвітителя 
і письм енника Г. С ковороди, яки й  уособлю вав своїм ж иттям  праг­
нення до «духовної свободи особистості м андрівного філософа». Він 
протиставляв світ духовності (її роль у п ізнанні зовніш нього світу 
через п ізнання себе, вимірю ваного себе), багатство і силу духу, сві­
ту  бездуховності, яки й  утворю ю ть людські пристрасті, розбещ еність,
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ся вченим як  орган духовного. Ц ентральним  же «органом духовного 
ж иття» визнається Я особистості.

М. С авчин пропонує ш ляхи діагностики, виховання і сам овихо­
вання духовного потенціалу лю дини. Заслуговую ть на увагу перера­
ховані вченим завдання психології, серед яких  чи не найваж ливіш им  
є «пропонувати спосіб ж иття та  засоби, щ о пробудж ую ть Віру, Надію 
і Любов», щ об « ...завд яки  розум у розвивати  і п ідтрим увати в собі 
та  інш их лю дях найбільш ий Бож ий дар на землі -  Ж иття» [7]. В цій 
пропозиції методологія наукової психології п ідноситься до свого б о ­
ж ественного визнання.

Л ьвівський ф ілософ  і педагог В. О нищ енко вваж ає актуальною  
розроб ку  спеціальної дисципліни -  ноології -  як  сучасної ф ілософії 
духу і духовного п ізнання [4]. О стання має доповню вати традиц ійну 
гносеологію  та епістемологію. З іншого боку, він відмічає, що поряд 
із психологією як  вченням  про душу, про «людську душ евність», має 
розвиватися ноологія як  вчення про дух, про «ноос» як  духовну сут­
ність лю дини як  образа і подоби Божої. Вчений провів ноологічний 
аналіз тріади «дух-душа-тіло», розглядаю чи дух як  ф ундам ентальний 
принцип самосвідомості та  творчо-вольової активності людини. Він 
запропонував категоріальний лад ноології та визначив основополож ­
ні духовно-п ізнавальні здатності лю дини. Ц ікавим и є його уявлен­
ня про тріадний категоріально-структурний синтез ноології, який  
представлений автором  у вигляді трьох тріад (парадигм): а) тріада 
рац іональності -  інтуїція, уява, розум; б) тріада естетичності -  лю ­
бов, радість, надія; в) етична тріада (парадигма) -  як  етичність п ри ­
родо-, лю дино- і бого-пізнання (ноологічні принципи  волю нтаризму, 
ф ідеїзму і моралізму).

П сихологічне р о зу м ін н я  духовного  р о зв и т к у  особистості.
У ф ундаментальних психологічних дослідж еннях Е. П ом иткіна 

щ одо проблем и духовного розви тку  особистості духовність тр ак ­
тується як  «специфічно лю дська якість, що характеризується усвідом ­
ленням  загальної єдності й зумовлю є прагнення лю дини до гармонії
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тися, переплітатися м іж  собою, прим іром , м ож уть домінувати, урів- 
ню ватися або п ідпорядковуватися одне одному. Залеж но від цього 
ми виділяєм о три види співвіднош ення м іж  ним и -  гуманістичний, 
цин ічний та варварський.

Т и пологія  духовності.
Гуманістичний, оптим істичний варіант духовності має місце у ви ­

падку переваж ного дом інування позитивних цінностей над негатив­
ними, як  це схематично показано нижче:

2��!4EHJ�,YZ!!J,H[�ZRK,��UK,RK��J,H[S4�,
�4SU4,&UK2K,�2!ZRK

тем р яв а-см ер ть-н ел ю д ь-зн ев ір ’я -в ід ч ай -н ен ави сть -зл о -
п о тво р н ість -б р ех н я

Другий варіант співвіднош ення характеризується такою ком біна­
цією вказаних цінностей, коли позитивні цінності паритетно співіс­
нують, взаєм опов’язую ться із негативним и -  це так званий «циніч­
ний», найбільш  пош ирений варіант «подвійної» духовної спіралі: 

	��������,#����,�"����,����,�����,�"5��,  
��5��,���	�,�	����

тем р яв а-см ер ть-н ел ю д ь-зн ев ір 'я -в ід ч ай -н ен ав и сть -зл о -
п о тво р н ість -б р ех н я

Існує також  і третій  загальний, варварський, песим істичний 
варіант зіставлення м іж  позитивним и і негативним и духовним и ц ін ­
ностям и, коли негативні доміную ть над позитивним и, і це не суто те­
оретичний  варіант, а той, що притам анний  і усвідомлю ється саме як  
ц інний значною частиною  людей -  наприклад злодіями, терористам и 
тощо:

с в іто гл я д -ж и ття -л ю д и н а-в ір а -н ад ія -л ю б о в -д о б р о -к р аса -істи н а
Т Е М РЯ В А -С М Е РТ Ь -Н Е Л Ю Д Ь -ЗН Е В ІР’Я -В ІД Ч А Й -

Н Е Н А В И С Т Ь -ЗЛ О -П О Т В О Р Н ІС Т Ь -Б Р Е Х Н Я
Вище представлені лиш е три основні варіанти м ож ливих ком бі­

націй духовних цінностей, позитивно-негативного одухотворення 
виховання і особистості як  суб’єкта виховного процесу. Н асправді ж
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го горизонту, асимілює, зберігає, використовує, породж ує, транслю є 
і трансцендентує духовні цінності у  міжособистісному, суспільному, 
ноосферному, світовому просторі.

О собливе місце при цьом у займає питання про єдність м истець­
кого, релігійного та  наукового розум іння духовності особистості, її 
тілесно-душ евно-духовної цілісності. П ри цьом у особистість виступає 
як  суспільно-індивідуальний суб’єкт творчості, гуманізму, рефлексії, 
духовності, як  таке тілесно-душ евно-духовне утворення, що творить 
духовні цінності, вносить їх у  своє буття, удосконалюючи свою ж и т­
тєдіяльність і діяльність суспільства, одухотворяю чи виховну реаль­
ність і духовно преображ аю чись у цьом у процесі сама.

У м етодологічному плані одухотворення лю дини позитивним и 
духовним и ц інностям и підносить її ж иття, утвердж ує особистість, 
надає їй величезної гуманістичної, оптим істичної сили, психологіч­
но гарантує збереж ення і розквіт  ж иття  лю дства і кож ної людини. 
Все це м ає бути враховане у побудові навчально-виховних програм  у 
закладах освіти, у  розвивальн их  технологіях практичної психології, в 
процесі саморозвитку, сам овиховання і сам онавчання особистості як  
невпинного і нескінченного її руху до свого духовного горизонту.
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морегуляції особистості, зумовлю є свідому стійкість, непохитність, 
ріш учість, відданість власному покликанню , ж иттєвій  місії, ви зн а­
чається спрямованістю  особистості на вищ і духовні ідеали, смисли 
та цінності, зокрема, естетичні, гуманістичні, екологічні, п ізнавальні, 
самовдосконалення та самореалізації.

С творення в системі освіти психолого-педагогічних умов, спри­
ятливих  для розви тку  та реалізац ії духовного потенціалу особистості 
є однією з найваж ливіш их науково-психологічних проблем, щ о має 
виняткову практичну  значущ ість у контексті п іднесення духовності 
виховання у суспільстві.

З огляду на це, о б ’єктом  наш ого дослідж ення виступає духовний 
потенціал особистості, а предм етом  -  реал ізац ія  духовного потенціа­
лу учнівської молоді в суспільно корисній діяльності.

П роб лем а дослідж ення полягає у необхідності виявлення психо- 
лого-педагогічних умов розви тку  та реал ізац ії духовного потенціалу 
особистості в системі освіти. М етою  дослідж ення є обґрунтування 
психолого-педагогічних умов, сприятливих для розви тку  та реал іза­
ції духовного потенціалу особистості в системі освіти.

З а в д а н н я м и  дослідж ення є:
дослідження є:
• ви яви ти  соціально-психологічні ум ови духовного розви тку  

сучасної української молоді;
• спроектувати трирівневу модель створення психолого-педа- 

гогічних умов, сприятливих для розви тку  та реалізац ії духовного п о ­
тенціалу особистості в системі освіти;

• описати досвід розроблення й виконання проектів духовної 
сам ореалізації учнівської'/студентської молоді;

• здійснити порівняльний  аналіз результатів дослідж ення ком ­
понентів діяльнісного виміру структури особистості учнівської/сту- 
дентської молоді до та  після впровадж ення творчих духовно сп рям о­
ваних проектів.
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зац ія інтересу, потреби  в мудрості, у  здійсненні посильної допомоги 
старш ом у поколінню , у духовній самореалізації.

З боку ветеранів сцени активну участь у проекті брали 12 осіб, 
серед яки х  солісти оперних театрів і балету, викладачі Інституту  теат­
рального  м истецтва імені І. Карпенка-К арого та  інш і діячі культури 
і мистецтв.

Е тап и  зд ій сн ен н я  п р о ек ту
I. Потребово-мотиваційний. Н а цьом у етапі здійсню валась ак ­

тивізац ія  у молоді таких потреб, баж ань і прагнень, як:
- потреба в сприйнятті та передачі духовного досвіду під час спіл­

кування;
- баж ання відновити втрачені зв ’язки  м іж  поколіннями;
- прагнення до самовдосконалення;
- баж ання знайти  в соціумі власне місце для принесення м акси­

м альної користі, для виконання ж иттєво  важ ливої місії.
II. Інформаційно-пізнавальний. Н а цьом у етапі учням  була пов і­

домлена інф орм ація про існування Будинку ветеранів сцени та про 
ум ови п рож и ван ня пенсіонерів, як і присвятили своє ж иття служ ін­
ню мистецтву. А дміністрація Будинку висловила прохання навести 
лад на присадибній  д ілянці навколо будинку. Н еобхідно було скопати 
землю, обрізати садові дерева, прибрати сміття тощ о. Ц я р об ота  була 
непосильною  для пенсіонерів.

III. Цілеутворювальний етап. Н а цьом у етапі необхідно було 
об ’єднати учнів навколо ідеї допомоги ветеранам  сцени, структуру- 
вати висловлені учням и думки та пропозиції щ одо цієї теми. Було 
виріш ено, що в процесі зустрічі будуть обговорю ватися найактуаль­
ніш і проблем и людського ж иття: ж иттєві смисли, цінності, перемоги 
та помилки. Головне -  приділити увагу престарілим , надати пенсіоне­
рам  м ож ливість висловитися й бути вислуханими.

Для отрим ання згоди на проведення зустрічі спільно з активом  
класу було здійснено окрем у поїздку до Будинку ветеранів сцени. 
П енсіонери радо відгукнулися на пропозицію , активно вклю чилися в 
обговорення умов її проведення.
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А нкетування, проведене серед старш окласників, вклю чало в себе 
такі запитання:

1. Який найбільш цінний підсумок принесла зустріч особисто 
Вам?

2. Чи відбулися зміни у Ваших поглядах на життя?
3. Який епізод Вам запам’ятався особливо?
4. Як уплинула зустріч на Ваше особистісне зростання?
5. Яким був загальний вплив зустрічі на колектив класу?
У відповідях на перше запитання анкети учні відповіли, щ о н ай ­

цінніш ий підсумок -  збагачення ж иттєвим  досвідом, знанням и про 
м айбутнє доросле ж иття, розум інням , щ о вибір проф есії істотно 
впливає на хід подальш ого ж иття людини.

Н аведемо кілька типових відповідей на це запитання.
Ірина П.: «Я зрозуміла, що є люди, які проходять через життя із 

зіркою, -  своєю мрією та долею. Вони вірять у те, що досягнуть ба­
жаного в житті. Дуже добре, що є ще такі мрійливі, сильні та цілес­
прямовані люди».

Ольга П.: «Було надзвичайно цікаво побачити людей, яким ми 
зобов’язані культурним розвитком нашої країни. Бо саме ці люди при­
святили своє життя тому, щоб збагатити культуру суспільства».

Н а друге зап итанн я щодо змін у поглядах схвально відповіли 70% 
гімназистів. П роілю струємо цю тенденцію  висловлю ванням  Анас- 
тасії Ч.:

«Я впевнилася, що слід завжди домагатися своєї мети і не зневірятися 
навіть у самих важких ситуаціях. Ці люди стали для мене прикладом».

Інш і 30% відповіли, щ о все, щ о відбулося під час зустрічі, лиш е 
підтвердило їх  попередні погляди на ж иття.

Серед епізодів, що найбільш  запам ’яталися, учні називали  ф раг­
м енти творчих виступів та  спогади ветеранів, їхні розповіді про  тв о р ­
чу діяльність.

Відповіді про вплив зустрічі на особистісне зростання виявилися 
суто індивідуальним и й неповторним и, що ускладню є їх узагальнен­
ня. Н аведемо лиш е кілька з них:
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«Будьте уважними в інтимних взаєминах. Не інтерес, а тільки�
любов виправдовує близькість».

G!*!0� 9$1 !&&$@� / �O+2 +&3B� ; " -� %!#!*+&$� +0*!1'%+ $� 5 "� ;*+(B�

/ !* !%+2 + $�O+2 +&&;�#%�*9� f�#+� �1 �O$1#-5 � f�1+( �*!+ -L+K-fB� / �*+0$�

*+0-#$�(+ � ( ' �-�O'#$�M +1 $%$( �' �2 $##-B� «любити життя, а не себе у�
житті, адже життя -  це подарунок, який приносить радість усьому�
людству!».
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#*-9!J<�«Такі зустрічі -  Радість і Добра Надія».
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K-�Ірини П.:
1. Мені завжди хотілося зробити щось визначне у житті, але я�

не уявляла собі, що духовне спілкування може приносити стільки ко­
ристі та задоволення...

2. Найбільше мене вразила інформація про те, що більшість�
мешканців Будинку ветеранів сцени не мають близьких людей, здат­
них про них піклуватися.

3. Моє рішення зумовлене бажанням бути корисною, зробити в�
житті щось значуще.

4. Брала активну участь у підготовці та проведенні заходу:�
розробляла проект, працювала на присадибній ділянці біля Будинку�
ветеранів сцени, ставила запитання під час спілкування з пенсіоне­
рами.

5. Я зрозуміла, що є люди, які проходять через життя із зіркою,�
-  своєю мрією та долею. Вони вірять у те, що досягнуть бажаного в�
житті. Дуже добре, що є ще такі мрійливі, сильні та цілеспрямовані�
люди.

6. Здається, я стала більш відповідальною та цілеспрямованою.
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1. Потребово-мотиваційний. Н а цьом у етапі активізувалося 
баж ання учнів принести користь людям, світу, залиш ити після себе 
щ ось цінне, потрібне інш им. А налізувалися заповітні мрії, баж ання 
(навіть ф антастичні), актуалізувалися поняття ж иттєво ї мети, сенсу 
ж иття.

2. Інформаційно-пізнавальний. Ш колярам надавалася ін ф орм а­
ція щодо здійснення творчих проектів духовної сам ореалізації їхніми 
попередниками. Учні знайом илися з книгами, творчим и роботам и  і 
дум кам и випускників м инулих років, обговорю вали результати відві­
дування їхніми попередникам и м еш канців Будинку ветеранів сцени 

[1; 2].
3. Цілеутворювальний. Н а ц ьом у етап і висловлю валися та  

зіставлялися  дум ки, при йм алися  р іш ен ня щ одо зм істу  і ф орм и  р е а ­
л ізац ії проекту. С початку гім назисти  проп онували  ідею написання 
колективної книги, апелю ю чи до того, щ о це н айкращ ий  вияв не 
лиш е духовної, а й проф ільн о ї сп рям ован ості учнів гум анітарного 
класу. Разом  із цим , деякі учні висловили сум нів відносно того, що 
подібна книга допом ож е щ ось зм інити  на кращ е, адж е наклад  под іб­
ної прац і буде зовсім  невеликий. До ж ваво ї дискусії приєдналися  
навіть ті учні, як і на б ільш ості предм етів не ви явл яли  активності. 
О бговорю валися також  ідеї р ізн ом ан ітн и х  зустрічей -  з д ітьм и, як і 
не м аю ть батьків, пенсіонерам и, як і потребую ть уваги  тощ о. П іс­
ля бурхливих дебатів було виріш ено зробити  те, чого ще не роб и л и  
попередники, -  зверн ути ся  до киян  та гостей м іста з інф орм ацією  
психологічного сп рям уван ня. Ц я ін ф орм ац ія  повинн а була п ри н ес­
ти  лю дям користь, зм усити їх  зам ислитися над вічним и і в той же 
час актуальни м и  нин і проблем ам и ж иття . П ривабливість  такого 
п роекту  була очевидною  для всіх, адж е результати  акц ії м ож на буде 
спостерігати  відразу, в процесі її зд ійснення.

4. Результативний етап -  етап безпосереднього здійснення за­
думу. С початку учні намагалися створити спільне звернення до пере­
хожих, однак тексти, як і подобалися одним, не задовольняли  своїм 
змістом або формою  інших. П ід час дискусії колектив поділився пере­
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П ісля розповсю дж ення звернень відбулося обговорення резуль­
татів. О днокласники ділилися свіж им и враж енням и, висловлю вали 
власні думки. У більш ості з них виникло переконання, щ о їх  почули, 
на них звернули увагу, щ о їхні заклики  були актуальним и для гром а­
дян. Деякі учні висловлю вали впевненість, щ о світ після цього стане 
хоч трош ки кращ им.

П р о ек т  д у ховн о ї сам о р е ал ізац ії м олоді «Щ астя н а  долоні».
Творчий задум учнів і студентів, покладений в основу розробки  

та реалізац ії проекту  «Щ астя на долоні», полягав у здійсненні п о зи ­
тивного психологічного впливу на киян  через спрям ування їх уваги 
на хвилю ю чу і вічно актуальну тему людського щ астя. Під час п ід­
готовки до проекту  учасники вирізали з паперу ж овто-сонячного 
кольору долоні, на яки х  записували знайдені ним и висловлю вання 
про людське щ астя, зокрема: «Щастя -  це не станція призначення, 
а спосіб подорожування», «Щастя на боці того, хто задоволений». У 
ході реалізац ії проекту  ці долоні вони роздавали  перехож им та спос­
терігали за їх реакцією . О собливо вони раділи, коли похмурий н а­
стрій перехож их зм іню вався на позитивний. У цілому було роздано 
близько 200 «щ асливих долонь».

Подібні проекти  м ож уть здійсню ватися у р ізних  модифікаціях. 
Серед визначальних умов їх проведення слід назвати: підготовленість 
учнів, скоординованість психолого-педагогічних зусиль працівників 
закладів, як і беруть участь у проекті, а також  високий рівень їх пси- 
холого-педагогічної майстерності.

О цінка результативності проектів та  їх  впливу на розвиток  духов­
ного потенціалу учнівської молоді здійсню валася за допомогою м ето­
дики дослідж ення процесу духовної сам ореалізації учнів і студентів. 
Н адалі д іагностичні дані співставлялися з показникам и розви тку  ду­
ховного потенціалу особистості, а також  з результатам и духовного 
розвитку, отрим аним и за допомогою  м етодики комплексної оцінки 
гармонічного розви тку  учнівської молоді [4; 6].

Узагальнені д іагностичні результати, отрим ані за допомогою  м е­
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