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1. НАУКА – ПРАКТИЦІ

Анотація.
У статті проаналізовано сутність наукового мислення обдарованих учнів, визначено його ключові характери-

стики та структурні компоненти. Особливу увагу приділено розвитку логічного, критичного, дивергентного та 
конвергентного мислення, а також рефлексивності й інтегративності як невіддільних складників інтелектуального 
зростання. Описано багаторівневу структуру наукового мислення, що охоплює інформаційно-знаннєвий, когнітивно-
операційний, рефлексивно-оціночний, інтенціонально-аксіологічний та інноваційно-креативний рівні. Наголошено на 
значущості педагогічної підтримки у формуванні освітнього середовища, що буде сприятливим для розвитку гнуч-
кості мислення та інтелектуальної автономії учнів.
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зованого освітнього середовища, що стимулює 
пізнавальну активність, підтримує ініціативність, 
заохочує до експериментування та формує стійку 
мотивацію до самостійного пізнання. Важливо 
забезпечити цілісне поєднання аналітичних, інтуї-
тивних, креативних і логічних стратегій, які сприя-
ють не лише розв’язанню завдань, а й створенню 
нових знань і пошуку інноваційних рішень.

Педагогічна підтримка має бути спрямована на 
розвиток здатності до самостійного аналізу, кри-
тичного оцінювання інформації, формування інно-
ваційного мислення та вміння адаптуватися 
до змін. Виховання наукового мислення передба-
чає не лише розвиток інтелектуальних здібностей, 
а й формування гнучкості мислення та інтелектуа-
льної мобільності в умовах складної, динамічної 
та багатовимірної сучасної реальності.

Наукове мислення обдарованих учнів постає 
ключовим компонентом їхнього інтелектуального 
розвитку та визначальним чинником у підготовці 
висококваліфікованих фахівців і свідомих грома-
дян, які здатні до інноваційної діяльності та кри-
тичного осмислення складних соціальних і науко-
вих проблем. Сучасна освітня парадигма висуває 

Наукове мислення обдарованих учнів є клю-
човим складником їхнього інтелектуального роз-
витку, що передбачає не лише засвоєння знань, 
а й їхнє глибоке осмислення, аналіз і застосування 
для розв’язання складних пізнавальних завдань. 
Це мислення охоплює широкий спектр когнітив-
них процесів, серед яких провідне значення мають 
логічне, критичне, дивергентне та конвергентне 
мислення.

Логічне мислення забезпечує чіткість і послі-
довність міркувань; критичне – дає змогу оціню-
вати достовірність, обґрунтованість і релевант-
ність інформації; дивергентне – формує здатність 
генерувати оригінальні ідеї в умовах відкритих 
задач; конвергентне – дає змогу знаходити опти-
мальні рішення на основі логічного аналізу. Важ-
ливою характеристикою наукового мислення є інте-
гративність – здатність поєднувати знання з різних 
галузей і формувати міждисциплінарні зв’язки. Не 
менш значущою є рефлексивність – уміння усвідом-
лювати власні когнітивні процеси, здійснювати їх 
критичний аналіз і цілеспрямовано вдосконалювати.

Формування наукового мислення в обдарова-
них учнів потребує створення спеціально органі-
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Наукове мислення обдарованих учнів – це 
складна інтегративна здатність до інтелектуаль-
ного розвитку, яка виявляється у використанні 
логічного, критичного, дивергентного та конвер-
гентного мислення. Воно спрямоване на пошук, 
відкриття й засвоєння нових знань, а також на 
розв’язання складних проблем шляхом аналізу, 
синтезу, інтерпретації, оцінювання інформації та 
здійснення продуктивної пізнавальної діяльності.

До провідних характеристик наукового мис-
лення обдарованих учнів належать:

– логічність – послідовне й обґрунтоване мір-
кування на основі принципів формальної логіки;

– критичність – здатність ставити під сумнів
отриману інформацію, оцінювати її достовірність, 
аргументованість і релевантність;

– дивергентність – уміння генерувати мно-
жинні, нестандартні ідеї у відповідь на відкриті 
або проб лемні запитання;

– конвергентність – здатність знаходити опти-
мальні рішення на основі логічного аналізу, уза-
гальнення та системного підходу;

– рефлексивність – усвідомлення й аналіз влас-
них когнітивних процесів, здатність до корекції 
мисленнєвих стратегій;

– інтегративність – уміння поєднувати знання з
різних галузей, формувати міждисциплінарні 
зв’язки та створювати цілісне уявлення про 
складні явища й процеси [1, с. 50–52].

Наукове мислення потребує не лише високого 
рівня володіння когнітивними інструментами, 
а й інтелек туальної самостійності, гнучкості мис-
лення, здатності до саморефлексії та мобілізації між-
дисциплінарних знань у складних і нових пізнаваль-
них контекстах. Когнітивний розвиток підлітків 
відіграє ключову роль у формуванні наукового мис-
лення, адже саме в цей період посилюється здатність 
до абстрактного мислення, розвитку самоконтролю 
та регуляції інтелектуальної діяльності [2, с. 429].

Формування наукового мислення в обдарова-
них учнів передбачає створення спеціально орга-
нізованого освітнього середовища, що стимулює 
пошукову активність, підтримує ініціативність, 
заохочує до експериментування та формує стійку 
мотивацію до пізнання. Здатність учнів поєдну-
вати аналітичні, інтуїтивні, креативні та логічні 
стратегії забезпечує не лише ефективність у 
розв’язанні пізнавальних завдань, а й потенціал до 
створення нових знань і практичних рішень, реле-
вантних до викликів сучасності [3, с. 58].

У педагогічній роботі з обдарованими учнями 
пріоритетним є розвиток мислення, що передбачає 
не лише вільне варіювання між дивергентними та 
конвергентними стратегіями, а й інтеграцію логіч-
ного, критичного, рефлексивного та міждисциплі-
нарного підходів. Такий мисленнєвий комплекс 
забезпечує цілісність пізнавальної діяльності, 
сприяє глибшому засвоєнню знань, формує здат-
ність до самостійного аналізу, обґрунтування та 

перед педагогічною спільнотою завдання ство-
рення таких умов, які б: стимулювали пізнавальну 
активність; сприяли формуванню аналітичних, 
критичних, креативних та інноваційних стратегій 
мислення.

Однак практична реалізація цих завдань стика-
ється з низкою ускладнень. Насамперед відсутнє 
чітке концептуальне визначення сутності науко-
вого мислення обдарованих учнів, що перешко-
джає цілеспрямованому розвитку цієї якості в 
умовах традиційної освітньої моделі. Навчальні 
програми часто не передбачають інтеграції різних 
типів мислення (логічного, критичного, дивер-
гентного та конвергентного), що є необхідними 
для формування цілісного, гнучкого та продуктив-
ного мислення.

Окрім того, у педагогічній практиці недостат-
ньо уваги приділяється розвитку рефлексивного й 
інтегративного мислення, що суттєво обмежує 
потенціал учнів до самостійного аналізу, осмис-
лення та оцінювання інформації, а також до гене-
рування нових ідей. Це ускладнює створення 
ефективного освітнього середовища, яке поєднує 
сучасні інноваційні підходи з класичними педаго-
гічними засадами.

Таким чином, постає об’єктивна необхідність у 
ґрунтовному дослідженні сутності, структури та 
механізмів розвитку наукового мислення обдаро-
ваних учнів, а також у розробленні ефективних 
педагогічних стратегій, які б забезпечували його 
цілеспрямоване формування в умовах сучасної 
освіти.

Метою дослідження є з’ясувати сутність науко-
вого мислення обдарованих учнів, визначити його 
ключові характеристики, особливості та струк-
турні компоненти, а також розробити науково 
обґрунтовані рекомендації щодо його розвитку в 
освітньому процесі відповідно до сучасних педа-
гогічних підходів.

Завдання дослідження:
1) проаналізувати поняття наукового мис-

лення обдарованих учнів і визначити його про-
відні характеристики;

2) виокремити структурні компоненти науко-
вого мислення та з’ясувати їхню взаємодію в про-
цесі пізнавальної діяльності;

3) дослідити вплив логічного, критичного,
дивергентного та конвергентного мислення на ста-
новлення наукового мислення;

4) визначити роль рефлексивності та інтегра-
тивності у формуванні наукового мислення в 
учнівському середовищі;

5) розробити педагогічні стратегії, орієнто-
вані на ефективний розвиток наукового мислення 
серед обдарованих учнів;

6) обґрунтувати значення педагогічної під-
тримки як чинника становлення наукового мис-
лення.
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оцінювання інформації, а також стимулює ство-
рення нових ідей. Поєднання інноваційності 
дивергентного мислення з аналітичною точністю 
конвергентного мислення створює підґрунтя для 
становлення особистості, яка здатна не лише до 
ефективного навчання, а й до результативної 
діяльності в складних і динамічних умовах сучас-
ного світу [9, с. 50].

Отже, педагогічна підтримка розвитку науко-
вого мислення має ґрунтуватися на створенні 
освітнього середовища, у якому панують відкри-
тість, варіативність пізнавальних завдань і рефлек-
сивна саморегуляція. Застосування зазначених 
когнітивних стратегій формує в учнів гнучке мис-
лення, здатне забезпечити як вирішення нестан-
дартних задач, так і формування сталого інтересу 
до пізнання, відкритості до нового досвіду й орі-
єнтації в умовах невизначеності. Комбінація 
евристичних, дослідницьких, модельних, систем-
них, метакогнітивних і міждисциплінарних підхо-
дів забезпечує багатовимірність мисленнєвого 
розвитку, сприяючи становленню особистості з 
цілісним світоглядом, яка здатна до самостійного 
знаннєвого конструювання, продуктивної взаємо-
дії зі складними середо вищами та інноваційного 
реагування на виклики сучасності. Зосередження 
на різноманітності мисленнєвих підходів відкри-
ває перспективу виходу за межі традиційної освіт-
ньої парадигми та створює умови для формування 
якісно нового типу наукового мислення – як необ-
хідної передумови повноцінної реалізації потен-
ціалу обдарованого учня [10, с. 82].

Наукове мислення обдарованих учнів є багато-
рівневою системою, що охоплює декілька взаємо-
пов’язаних структурних рівнів, кожен з яких вико-
нує специфічну функцію в пізнавальній діяльності. 
Основою інформаційно-знаннєвого рівня є гли-
боке володіння предметними знаннями, фактоло-
гічною інформацією та розумінням закономірнос-
тей, що забезпечує здатність оперувати поняттями, 
термінами та класифікаціями. Когнітивно-опера-
ційний рівень реалізується через вміння аналізу-
вати, узагальнювати, встановлювати причиново-
наслідкові зв’язки, формулювати й обґрунтовувати 
умовиводи – саме тут проявляється критичне, 
логічне та системне мислення. Рефлексивно-
оціночний рівень передбачає здатність до самоа-
налізу, самоконтролю й оцінювання ефективності 
мисленнєвих стратегій, що сприяє розвитку мета-
пізнання та усвідомленого регулювання інтелекту-
альних процесів. Інтенціонально-аксіологічний 
рівень відображає особистісну мотивацію до піз-
нання, настанови на пошук істини та усвідомлення 
цінності наукового знання. Інноваційно-креатив-
ний рівень відповідає за здатність генерувати нові 
ідеї, гіпотези, підходи до розв’язання складних 
проблем і визначає вихід за межі репродуктивного 
мислення до сфери інноваційного пошуку [2, с. 
430–431; 4, с. 118–119].

Зазначені рівні окреслюють різноманітні век-
тори розвитку наукового мислення, кожен з яких 
спрямований на формування в учня здатності до 
усвідомленого, гнучкого та цілеспрямованого піз-
нання. Вони набувають особливої актуальності в 
роботі з обдарованими учнями, для яких пізна-
вальна діяльність не зводиться до відтворення 
знань, а передбачає активне їх творення, осмис-
лення й інтеграцію в нові, нерідко міждисциплі-
нарні, знаннєві системи.

Багатовимірність підходів до розвитку мислення 
дає змогу формувати в учнів мислення відкритого 
типу, що характеризується високим рівнем авто-
номності, рефлексивності й інноваційності. Такий 
тип мислення не лише забезпечує ефективне 
розв’язання пізнавальних і практичних завдань, 
а й сприяє становленню особистості дослідника, 
який здатен до критичного переосмислення 
досвіду та постійного саморозвитку [13, c. 455]. 
У цьому контексті реалізація когнітивно-стратегіч-
ного потен  ціалу освіти потребує не лише методич-
ної різноманітності, а й концептуального пере-
гляду під ходів до навчання – з акцентом на 
розвиток інтелектуальної ініціативи, дослідниць-
кої позиції та здатності до смислотворення в умо-
вах сучасного інформаційного середовища.

У сучасній освітній практиці дедалі більшого 
значення набуває організація навчальних завдань, 
які сприяють реалізації потенціалу наукового мис-
лення обдарованих учнів шляхом цілеспрямова-
ного використання міждисциплінарних знань, 
моделювання пізнавальних ситуацій і застосу-
вання системного підходу. Одним із найефективні-
ших напрямів є розроблення проблемно-орієнто-
ваних завдань, що вимагають від учнів поєднання 
інтуїтивних, логічних і дослідницьких стратегій, 
а також практичного використання знань із різних 
галузей – природничих, технічних і соціогумані-
тарних. Такі завдання стимулюють розвиток 
евристичного мислення, активізують пізнавальну 
допитливість і сприяють формуванню здатності 
до когнітивного прогнозування, що є важливою 
складовою системного мислення. У межах зазна-
чених підходів ключовим чинником виступає не 
репродукція знань, а конструювання нового змісту, 
що має пізнавальну, практичну та інноваційну цін-
ність.

Узагальнюючи, можна стверджувати, що інте-
гровані освітні середовища STEM-спрямування 
створюють сприятливі умови для розвитку багато-
вимірного мислення, у якому поєднуються еври-
стичні підходи, інженерне бачення, системне пла-
нування та критичний аналіз. Саме ці вміння та 
настанови формують основу інтелектуальної зрі-
лості обдарованої особистості. У межах сучасної 
науково-педагогічної думки мислення розгляда-
ється не лише як когнітивна здатність, а як онтоло-
гічна основа освітнього процесу, що визначає його 
зміст, цілі та методологічні орієнтири. Воно постає 
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не просто як інструмент пізнання, а як внутрішнє 
джерело смислотворення, яке забезпечує перехід 
від знання – до розуміння, від інформації – до осо-
бистісного сенсу.

Педагогічна діяльність має бути спрямована на 
формування мислячої особистості, яка здатна до 
самостійного судження, морального вибору та 
наукового пошуку. В освітній філософії мислення 
постає як ціннісний феномен, що забезпечує роз-
виток людської гідності, свободи й відповідаль-
ності. У цьому контексті методологічна культура 
педагога – це не лише володіння дослідницькими 
методами, а й усвідомлення мислення як діяль-
ності з внутрішньою логікою, етичною спрямова-
ністю та суспільною значущістю [4, с. 97–102].

Ця парадигма зумовлює трансформацію ролі 
вчителя в інтелектуального лідера, здатного не 
лише транслювати знання, а й ініціювати мислен-
нєвий розвиток учнів. Важливою постає орієнта-
ція педагогічного процесу на розвиток здатності 
до рефлексії: усвідомлення логіки власного мис-
лення, формування запитань до себе, оцінювання 
аргументації, побудова гіпотез, виявлення смисло-
вих зв’язків і узагальнень [4, с. 99–102].

Такий підхід передбачає акцент на потребі 
методологічного осмислення педагогічної дії як 
складної когнітивно-ціннісної взаємодії. У цій 
парадигмі мислення розглядається не лише як 
інструмент навчання, а як основоположна струк-
тура особи стісного та професійного розвитку, що 
об’єднує пізнання, творчість, рефлексію й відпові-
дальність. Таким чином, наукове мислення обдаро-
ваних учнів постає як комплексна характеристика 
їхньої інтелектуальної культури, що розкривається 
не лише в засвоєнні змісту, а й у специфіці пізна-
вальної діяльності, яка інтегрує теоретичне уза-
гальнення, емпіричне передбачення та аксіологічне 
ставлення до знання [6, с. 119].

Важливим складником цього процесу є здат-
ність учня свідомо моделювати мисленнєві опера-
ції, обираючи оптимальні пізнавальні шляхи 
залежно від структури проблемної ситуації, наяв-
них ресурсів і визначеної мети. Наукове мислення 
виконує функцію регулятора інтелектуальної 
поведінки, забезпечуючи перехід від спонтанного 
пошуку до цілеспрямованого пізнання. Воно 
передбачає високий ступінь інтерналізації мети, 
дій і критеріїв істинності, що створює умови для 
формування автономного мислення, здатного не 
лише реконструювати знання, а й трансформувати 
їх у новий зміст. Це поглиблює традиційне розу-
міння наукового мислення, розкриваючи його як 
смислотворчу та світоглядно формувальну діяль-
ність, що зумовлює особистісне становлення учня 
в культурі пізнання.

У процесі розвитку наукового мислення обда-
рованих учнів важливо не лише окреслити його 
когнітивні характеристики, а й визначити ефек-
тивні педагогічні методи, які створюють умови 

для його становлення та цілеспрямованого активу-
вання. До таких методів належать стратегії, зорі-
єнтовані на дослідницьку діяльність, рефлексію та 
між дисциплінарну взаємодію. Проблемно-орієн-
товане на вчання формує здатність учнів висувати 
гіпотези, виявляти закономірності та обґрунтову-
вати рішення в умовах відкритих пізнавальних 
ситуацій. Такий підхід сприяє розвитку евристич-
ного та критичного мислення, активізує внутріш ню 
мотивацію до самостійного пізнання.

Варто підкреслити, що критичне мислення не 
обмежується логічним міркуванням. Воно охо-
плює метапізнавальні процеси (усвідомлення 
власного мислення), а також вміння оцінювати 
інформацію за критеріями точності, обґрунтова-
ності, реле вант ності, глибини, відкритості та спра-
ведливості [5, с. 627]. Метод проєктів залучає 
учнів до повного циклу наукового пізнання – від 
формулювання ідеї до реалізації результатів. Це 
сприяє розвитку планувальних, аналітичних і 
комунікативних умінь, що становлять основу 
дослідницької автономії як здатності учня само-
стійно здійснювати повний цикл дослідницької 
діяльності (від постановки проблеми до отри-
мання результатів та їх критичної оцінки за міні-
мальної зовнішньої підтримки) [7, с. 80].

Сократівські бесіди та наукові дебати створю-
ють ситуації, у яких учні оволодівають прийомами 
логічного аналізу, розвитку аргументації та кри-
тичного переосмислення позицій. Це поглиблює 
діалектичну природу наукового мислення, форму-
ючи культуру дискурсу та здатність до продуктив-
ного конфлікту ідей. Наукове моделювання як 
метод розвиває в учнів здатність до концептуаліза-
ції й абстрагування складних процесів, посилює 
навич ки мисленнєвої візуалізації та трансформації 
емпіричних даних у структуровані знаннєві кон-
струкції.

Метакогнітивні практики (діяльність, яка допо-
магає контролювати, регулювати та вдосконалю-
вати власне мислення й навчання) акцентують 
важливість рефлексивного компонента мислення: 
учні навчаються аналізувати хід власної пізнаваль-
ної діяльності, розпізнавати застосовувані когні-
тивні стратегії, регулювати інтелектуальні зусилля 
відповідно до ситуаційних вимог. Інтердисциплі-
нарні форми організації пізнання, зокрема май-
стерні та інтегровані навчальні модулі, сприяють 
формуванню цілісного світогляду, гнучкому опе-
руванню міжгалузевими знаннями та здатності 
виявляти зв’язки між різними науковими сферами.

Отже, комплекс розглянутих методів формує 
багатовимірне освітнє середовище, що спрямова не 
на розвиток наукового мислення як високорозви-
неної системи пізнавальної та рефлексивної діяль-
ності, що ґрунтується на ініціативності, критич-
ності та здатності до смислотворення. У цьому 
контексті важливо підкреслити, що наукове мис-
лення обдарованих учнів проявляється не як 
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сукупність ізольованих когнітивних характери стик, 
а як високоорганізована ментальна система – цілісна 
структура внутрішніх психічних процесів, меха-
нізмів і операцій, які забезпечують сприймання, 
мислення, пам’ять, мовлення, уяву, рефлексію, 
прий няття рішень і самосвідомість. Така система 
вирізняється здатністю до саморозвитку, гнучкої 
перебудови та стратегічного самоспрямування.

Зазначена система мислення передбачає не 
лише наявність сталих інтелектуальних характе-
ристик, а й здатність інтегрувати їх в умовах зрос-
таючої складності та динаміки пізнавальних 
завдань. Особливої уваги заслуговує розвиток 
метарівнів мисленнєвої організації – стратегічного 
та конст руктивного мислення, які забезпечують 
здатність самостійно формувати проблемне поле, 
будувати дослідницьку логіку й конструювати 
нові знаннєві структури. Цей рівень інтелектуаль-
ної діяльності характеризується інтенціональ-
ністю – цілеспрямованістю на смислотворення, 
формування ціннісних орієнтирів і проєктування 
власної пізнавальної траєкторії.

Окрім того, наукове мислення обдарованих 
учнів вирізняється високим ступенем когнітивної 
інтенсивності. Він характеризується здатністю до 
тривалого та глибокого занурення в проблему, під-
тримання внутрішньої пізнавальної напруги і 
витримки в опрацюванні складного матеріалу. 
У поєднанні з інтелектуальною гнучкістю це забез-
печує вихід на рівень інноваційного мислення [11, 
с. 79], що ґрунтується на творчому оперуванні 
парадигмальними структурами знань. Відповідно, 
комплекс характеристик наукового мислення обда-
рованих учнів охоплює не лише аналітичні та кре-
ативні можливості, а й здатність до рефлексивного 
контролю (усвідомлювати, оцінювати та регулю-
вати власні пізнавальні процеси), світоглядної 
інтерпретації інформації та етичного усвідом-
лення відповідальності за результати інтелекту-
альної діяльності.

Узагальнюючи структурну організацію науко-
вого мислення, доцільно акцентувати на його 
функціональній динаміці, що виявляється в здат-
ності обдарованих учнів не просто виконувати 
окремі когнітивні операції, а інтегрувати їх у 
цілісні пізнавальні стратегії, що адаптовані до кон-
кретних дослідницьких завдань. Така інтеграція 
передбачає не механічне поєднання елементів, 
а свідоме конструювання мисленнєвих маршрутів, 
що забезпечують ефективне просування від поста-
новки проблеми до формулювання обґрунтованих 
висновків.

Особливістю наукового мислення обдарованих 
учнів є високий рівень когнітивної саморегуляції. 
Вона становить цілісну систему внутрішніх меха-
нізмів управління мисленням, яка забезпечує сві-
домий контроль, організацію, координацію та 
оптимізацію пізнавальної діяльності. Когнітивна 
саморегуляція виявляється в здатності учня само-

стійно контролювати хід розумової роботи, оціню-
вати ефективність застосованих підходів, своє-
часно коригувати методи і змінювати стратегії 
відповідно до змін середовища або завдання. Таке 
мислення функціонує як самоорганізована сис-
тема, що здатна до внутрішнього оновлення, реф-
лексії та постійного самовдосконалення.

Наукове мислення обдарованих учнів має 
прогно стичний потенціал. Воно не обмежується 
аналізом наявного, а зорієнтоване на передбачення 
можливих сценаріїв розвитку явищ, виявлення 
латентних закономірностей і формування нових 
концептуальних моделей. Здатність до мисленнє-
вого моделювання є ключовою умовою інновацій-
ної діяльності та наукової творчості.

Отже, наукове мислення обдарованих учнів 
постає як багаторівнева, динамічна та цілеспрямо-
вана система, що поєднує когнітивну складність, 
рефлексивну глибину та конструктивну продук-
тивність. Вона забезпечує не лише ефективне опа-
нування знань, а й формування інтелектуальної 
автономії та наукової ідентичності особистості.

Узагальнюючи зазначені характеристики, нау-
кове мислення доцільно розглядати як інтегратив ну 
ментальну систему, яка функціонує на перетині 
когнітивного, емоційно-вольового та ціннісно-
мотиваційного вимірів розвитку. Його сутність 
полягає не лише у володінні окремими інтелекту-
альними операціями, а у здатності синтезувати 
знання, досвід і смисли в умовах складних, відкри-
тих і міждисциплінарних завдань.

Особливістю цієї системи є її самоорганізова-
ність і динамічність: вона здатна адаптуватися до 
нових пізнавальних викликів, перебудовувати 
свою внутрішню структуру залежно від зміни кон-
тексту, а також ініціювати нові способи осмис-
лення реальності. У цьому сенсі наукове мислення 
постає як інтелектуальна екосистема, що забезпе-
чує не лише ефективне оперування знаннями, 
а й створення нових знаннєвих утворень через 
рефлексію, гіпотезотворення, моделювання та концеп-
туалізацію.

Водночас варто наголосити на тому, що наукове 
мислення обдарованих учнів не є універсальною 
або сталою структурою. Воно формується та роз-
гортається в процесі навчальної та дослідницької 
діяльності, набуваючи індивідуалізованих форм 
відповідно до особистісного досвіду, типу обдаро-
ваності та специфіки освітнього середовища. Саме 
тому його розвиток потребує цілеспрямованої 
педагогічної підтримки, яка передбачає створення 
умов для інтелектуального ризику, відкритого діа-
логу, міждисциплінарної взаємодії та глибокої 
смислової рефлексії.

У межах сучасної освітньої парадигми, зорієн-
тованої на розвиток потенціалу обдарованої осо-
бистості, особливого значення набуває створення 
цілісної системи діагностики та підтримки науко-
вого мислення. Така система має враховувати не 
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лише рівень сформованих знань, а й глибину ког-
нітивної активності, здатність до самостійного 
конструювання знання, рефлексії та смислотво-
рення. Вона має ґрунтуватися на принципах варіа-
тивності, контекстуальності й розвитку, що дає 
змогу виявляти як актуальний рівень мисленнєвої 
діяльності, так і потенційні зони її зростання.

У цьому контексті діагностику розглядають не 
як разову процедуру, а як динамічний процес моні-
торингу інтелектуального розвитку, що по єднує 
кількісні та якісні методи, індивідуальні та групові 
форми, об’єктивні показники та суб’єктивні суд-
ження. Особливу увагу варто приділяти інтерпре-
тації результатів з урахуванням особистісного 
профілю учня, його пізнавальних стратегій, моти-
ваційних установок і стилю мислення.

Ефективність діагностичних підходів значною 
мірою залежить від професійної готовності педа-
гогів до аналітичної та рефлексивної діяльності, 
від їхньої здатності не лише фіксувати прояви нау-
кового мислення, а й усвідомлювати його вну-
трішню логіку, динаміку та індивідуальні особли-
вості. У цьому сенсі діагностика постає не лише 
інструментом оцінювання, а й засобом педагогіч-
ного супроводу, який відкриває можливості для 
цілеспрямованого розвитку наукового мислення 
як ключового компонента інтелектуальної куль-
тури обдарованої особистості.

У контексті розвитку наукового мислення обда-
рованих учнів важливо враховувати соціально-
професійний аспект становлення особистості, що 
безпосередньо пов’язаний із процесом професій-
ного самовизначення. Наукове мислення відіграє 
провідну роль у формуванні мотиваційної та цін-
нісної готовності до свідомого вибору професії, 
оскільки забезпечує критичний аналіз можливо-
стей, рефлексію власних здібностей і проєктування 
особистісної траєкторії професійного зростання.

В умовах сучасного суспільства, що характери-
зується динамікою змін, нестабільністю ринку 
праці та зростанням вимог до креативності й інте-
лектуальної мобільності, здатність до наукового 
мислення постає важливим ресурсом соціалізації 
та професійної адаптації. Соціально-професійне 
становлення потребує інтеграції когнітивних, емо-
ційно-вольових і ціннісних чинників. Педагогічна 
підтримка має бути спрямована на розвиток здат-
ності молоді до усвідомленого вибору життєвого 
шляху, формування внутрішньої позиції, готовно-
сті до творчої самореалізації та відповідального 
прий няття особистісних і професійних рішень [12, 
с. 450]. Структурні компоненти наукового мис-
лення, умови його розвитку та ефективні методи 
формування мають стати концептуальними орієн-
тирами для розроблення сучасних освітніх про-
грам, що спрямовані на формування дослідниць-
кого типу особистості.

Таким чином, наукове мислення обдарованих 
учнів постає складною когнітивною системою, що 

формується на перетині інтелектуальних, особи-
стісних, освітніх і соціокультурних чинників. Його 
ефективний розвиток потребує інтеграції психоло-
гічних передумов, педагогічної підтримки, гнуч-
ких організаційних моделей і сучасних освітніх 
технологій.

Формування багатовимірного когнітивного 
середовища забезпечує розвиток здатності учнів 
до самостійного пізнання, критичного осмис-
лення, міждисциплінарного узагальнення та інно-
ваційного розв’язання складних проблем. Визна-
чені у статті структурні компоненти наукового 
мислення, умови його становлення та методи роз-
витку можуть слугувати концептуальними орієн-
тирами для розроблення освітніх програм, що 
спрямовані на формування дослідницького типу 
особистості.

Таким чином, розвиток наукового мислення 
об дарованих учнів варто розглядати не лише як педа-
гогічне завдання, а як стратегічний ресурс форму-
вання інтелектуального потенціалу нації. Ідеться про 
створення умов для цілеспрямованого виховання 
покоління, здатного до глибокого аналізу, критич-
ного осмислення реальності та продукування нових 
знань у відповідь на виклики сучасності.

У цьому контексті наукове мислення є каталіза-
тором інноваційної культури, що охоплює всі рівні 
суспільного розвитку – від особистісного само-
здійснення до трансформації освітніх і наукових 
інституцій. Його формування в учнівському серед-
овищі сприяє не лише підвищенню академічної 
успішності, а й розширенню горизонтів пізнаваль-
ної автономії, що є передумовою сталого розвитку 
знаннєвого суспільства [8, с. 120].

Окрім того, системна підтримка наукового мис-
лення в освітньому процесі створює інтелек туаль-
 ну інфраструктуру, здатну забезпечити довго-
тривалий ефект – від підвищення якості людського 
капіталу до зміцнення науково-технологічного 
суверенітету держави. У цьому сенсі інвестиції в 
розвиток наукового мислення мають не лише 
освітнє, а й економічне, соціальне та цивілізаційне 
значення.

У перспективі реалізація окреслених завдань 
буде сприяти побудові цілісної моделі розвитку 
науко вого мислення обдарованих учнів, що врахо-
вуватиме індивідуальні особливості, освітні 
ресурси та стратегічні підходи до підтримки інте-
лектуального зростання. Така модель має ґрунту-
ватися на принципах інтегративності, контексту-
альності та динамічної адаптивності. Це дає змогу 
враховувати змінність освітнього середовища, 
індивідуальні траєкторії розвитку й запити сучас-
ного суспільства.

Подальші наукові пошуки мають бути зосеред-
жені на емпіричній верифікації запропонованої 
моделі наукового мислення, створенні ефективних 
діагностичних інструментів для його оцінювання, 
а також на ґрунтовному аналізі впливу соціального 
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контексту на когнітивний розвиток обдарованої 
молоді. Важливим завданням також є розроб -
лення індикаторів ефективності освітніх практик, 
спрямованих на розвиток наукового мислення. 
Ідеться не лише про кількісне вимірювання резуль-
татів, а й про якісний аналіз когнітивної динаміки, 
рівня рефлексивності, здатності до смислотво-
рення та проявів інтелектуальної ініціативи.
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THE CONCEPT OF SCIENTIFIC THINKING 
IN GIFTED STUDENTS: CHARACTERISTICS, 
FEATURES  AND STRUCTURAL  COMPONENTS

Summary.
This article examines the essence of scientifi c thinking 

in gifted students, highlighting its defi ning characteristics, 
structural components, and specifi c features that distinguish 
this form of intellectual development. In gifted learners, 
scientifi c thinking encompasses logical, critical, divergent, 
and convergent thinking. It is directed not only toward the 
discovery, assimilation, and application of new knowledge 
but also toward solving complex problems through analysis, 
synthesis, interpretation, and evaluation of information.

This type of thinking includes several key aspects:
– logical reasoning, which enables structured and well-

grounded argumentation based on the principles of formal 
logic;

– critical thinking, which allows students to question
information, evaluate its credibility, and assess its 
relevance;

– divergent thinking, which promotes the generation of
multiple original ideas in response to open-ended, problem-
based questions;

– convergent thinking, which supports the identifi cation
of optimal solutions through logical analysis, genera-
lization, and systemic reasoning;

– refl exivity, defi ned as the ability to refl ect on one’s own 
cognitive processes and adjust decision-making strategies 
accordingly;

– integrative thinking, which facilitates the synthesis of
knowledge from diff erent domains to construct a holistic 
understanding of phenomena and processes.

For gifted students, scientifi c thinking requires not only 
a high level of profi ciency in cognitive tools, but also 
intellectual fl exibility, refl exive awareness, and the ability 
to mobilize interdisciplinary knowledge in novel and 
complex cognitive contexts. The development of scientifi c 
thinking in this group involves the creation of a dedicated 
educational environment that stimulates exploratory 
activity, supports initiative, fosters experimentation, and 
nurtures sustained motivation for learning.

This study emphasizes the importance of integrating 
diverse cognitive approaches-including divergent, 
convergent, logical, critical, refl exive, and inter discip-
linary thinking–to ensure the comprehensive cognitive 
development of gifted students. Moreover, it underlines the 
vital role of pedagogical support in cultivating these 
intellectual strategies and stresses the necessity of 
educational practices that foster intellectual curiosity, 
problem-solving abilities, and innovative thinking. By 
developing scientifi c thinking, educators can help gifted 
students realize their full potential, thereby contributing to 
both individual intellectual growth and broader societal 
advancement.

Keywords: divergent thinking; integrative thinking; 
convergent thinking; critical thinking; logical reasoning; 
scientifi c thinking; gifted students; educational 
environment; pedagogical support; refl exivity.
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