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ЗАГАЛЬНА ХАРАКТЕРИСТИКА РОБОТИ 

 

Актуальність теми. Для сучасного світу характерними є інтенсивні 

цивілізаційні процеси, зумовлені низкою політичних і соціокультурних чинників, 

серед яких глобалізація, масові міграції, стрімкий розвиток інформаційних 

технологій, інтенсифікація соціальної мобільності. В таких умовах актуалізуються 

питання міжкультурної взаємодії представників різних етносів як однієї з важливих 

умов сталого поступу людської цивілізації. Історія свідчить, що успішний і 

гармонійний розвиток будь-якого суспільства можливий лише за мирного 

співіснування з іншими спільнотами, незалежно від культурних відмінностей, рівня 

економічного розвитку. Україна, що здійснила свій цивілізаційний вибір 

демократичної та європейської країни, активно залучається до зазначених процесів. 

Широка палітра культурного багатоманіття українського суспільства має сталі 

традиції взаємодії етнонаціональних культур. У огляду на це перед вітчизняною 

освітою постала потреба забезпечення гармонійного співіснування представників 

різних культур у загальноосвітніх навчальних закладах (ЗНЗ), налагодження їх 

ефективної взаємодії в полікультурному середовищі, виховання школярів у дусі 

взаєморозуміння та взаємоповаги. 

Українське суспільство загалом та система загальної середньої освіти зокрема 

уже здійснили помітні кроки у цьому напрямі. Так, зміст й особливості реалізації 

полікультурного виховання в Україні визначено Конституцією України (1996), 

Законом України “Про освіту” (2016), законами прямої дії, що регламентують 

відносини у різних напрямах освітньої політики в Україні – “Про дошкільну освіту” 

(2009), “Про загальну середню освіту” (2008), “Про позашкільну освіту” (2000, зі 

змінами 2015 р.), а також наказами й рекомендаціями Міністерства освіти і науки 

України. 

У період становлення української незалежності першим законодавчим актом у 

сфері міжетнічних взаємин став Закон “Про громадянство” (1991); 1992 року 

Верховна Рада України ухвалила Закон “Про національні меншини в Україні”.  

У зазначених документах сформульовано основні принципи політико-правової бази 

регулювання етнонаціональних процесів в Україні на основі міжнародних 

стандартів. Право національних меншин на задоволення своїх освітніх потреб 

рідною мовою, збереження й розвиток етнокультури, її підтримку й державний 

захист стало вагомою частиною “Національної доктрини розвитку освіти” (2002). 

Таким чином, у вітчизняному законодавстві закладено ґрунтовний базис для 

освіти дітей за напрямом полікультурного виховання. 

Аналіз наукових джерел з філософії, соціології, історії, психології засвідчує, 

що проблему полікультурності науковці (філософи, соціологи, психологи, історики) 

найчастіше досліджують у площині ширших феноменів – теорії світової культури 

(К. Гапгуд, І. Дзюба, А. Тойнбі, Е. Кіль, Д. Мердок, О. Паттерсон, Й. Рюзен, 

О. Шпенглер, Г. Фенес та інші), національної ідентичності (В. Болгаріна, 

І. Вільчинська, О. Ковалевська, М. Козловець, І. Лощенова, Л. Малес, Д. Міллер, 

Л. Нагорна, Ч. Пірс, Л. Шнейдер та інші), соціокультурного розвитку України 
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(Я. Грицак, І. Ковалинська, О. Маланчук, М. Слюсаревський, Н. Черниш та інші), 

міжкультурної взаємодії в соціумі (Дж. Беррі, С. Бочнер, Дж. Гартлі, В. Кимліка, 

Ч. Кукатас, С. Рашидов, А. Солодка, Ю. Сорока, Е. Хінкель та інші), вирішення 

етнонаціональних конфліктів (О. Аймаганбетова, І. Бесарабова, О. Лузін, О. Орлова, 

А. Садохін та інші). 

У контексті проблеми полікультурного виховання школярів важливе значення 

мають наукові розвідки в галузі загальної полікультурної освіти (Дж. Бенкс, 

А. Джуринський, П. Майо, П. Макларен, Є. Ковальчук, В. Макаєв, Т. Стефаненко, 

Л. Супрунова, О. Гаганова, М. Красовицький, М. Крюгер-Потратц, Т. Клінченко, 

Р. Кузнєцова, Р. Люсієр, Г. Палаткіна, П. Фрейре, Я. Пей та інші). У вивченні 

проблем полікультурного виховання в системі освіти виокремлюються напрями 

дослідження освітнього середовища як полікультурного (Є. Бондаревська, 

М. Гоманн, Г. Дмитрієв, Ю. Давидов, В. Кремень, Д. Ларчер, А. Перотті, 

О. Сухомлинська та інші); підготовки вчителя до роботи в полікультурному 

освітньо-виховному середовищі школи (І. Антонюк, Г. Ауернхаймер, Р. Баяновська, 

П. Дойє, Н. Бордовська, А. Джуринський, З. Малькова, Л. Супрунова, О. Гаганова, 

І. Лощенова, О. Петренко, Т. Рюлькер, Н. Якса та інші). 

Дотичними до проблеми полікультурного виховання є дослідження різних 

аспектів соціально-педагогічної роботи, спрямованої на ефективну соціалізацію 

підлітків і старшокласників, гармонізацію соціальних відносин (О. Безпалько, 

І. Звєрєва, Р. Вайнола, Г. Лактіонова, А. Капська, Т.  Кравченко, В. Оржеховська, 

Ж. Петрочко, Н. Сейко та інші). 

Формування в учнів громадянськості як суспільної платформи інтеграції 

різних культурних спільнот знаходить відображення в наукових розвідках 

П. Вербицької, Г. Назаренко, І. Осадчого, Л. Романовської, Н. Чернухи та інших 

учених. 

Виховні принципи, завдання, засоби, зміст, технології та методи виховання за 

сучасних соціокультурних умов обґрунтовано в дослідженнях О. Безкоровайної, 

О. Єжової, Л. Канішевської, О. Коберника, С. Коновець. 

Психосоціальні проблеми розвитку особистості в полікультурному середовищі 

розкриваються у працях І. Беха, Л. Божович, Л. Горбунової, Г. Гофстеде, В. Євтуха, 

С. Мустафаєва, Г. Сухобської, А. Томас та інших. 

Естетико-культурний і поліхудожній потенціал виховного процесу 

досліджують О. Комаровська, Л. Масол, Н. Миропольська та інші  

науковці. 

Важливими для дослідження проблеми полікультурного виховання 

особистості є дисертації останнього десятиліття, а саме: В. Бойченко 

“Полікультурне виховання молодших школярів у навчально-виховному процесі 

школи” (2006), О. Гурин “Полікультурне виховання старшокласників у взаємодії 

загальноосвітніх навчальних закладів і музеїв мистецького профілю” (2016), 

Ю. Кушнір “Виховання у старшокласників культури міжетнічного спілкування” 

(2012), С. Лукʼянчук “Полікультурне виховання учнів в американській середній 

школі” (2012), А. Солодкої “Теоретико-методичні засади крос-культурної взаємодії 
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учасників педагогічного процесу вищих навчальних закладів” (2016), Ю. Сороки 

“Соціальне сприйняття іншого в полікультурному суспільстві” (2013), Л. Чумак 

“Полікультурне виховання учнів середніх (5–8) класів в умовах родинно-шкільного 

освітнього простору” (2011) та інші. 

Однак, попри значний інтерес учених різних галузей знання, все ж очевидно, 

що труднощі розбудови громадянського суспільства, політичної нації в Україні 

віддзеркалюються й у діяльності освітніх закладів. Власне проблема 

полікультурного виховання поки не стала предметом широкої дискусії у колі 

педагогічної громадськості та суспільства загалом, а відтак досі не набула цілісного 

наукового осмислення. Невизначеною залишається методологія полікультурного 

виховання з урахуванням індивідуально-психологічних, вікових характеристик 

учнів, соціокультурних та регіональних особливостей діяльності освітнього закладу. 

Досі не складено цілісної системної характеристики процесу організації 

полікультурного виховання в особистісному й соціальному вимірах (школа, сімʼя, 

громада). Потребують спеціальної уваги питання створення сучасних моделей і 

технологій полікультурного виховання з урахуванням європейського досвіду та 

традицій організації навчально-виховного процесу в контексті компетентнісного 

підходу. Існує потреба подальшого уточнення категоріального апарату 

(“полікультурне виховання”, “інтеркультурне виховання”, “крос-культурне 

виховання” тощо). 

Поряд із цим, у практиці міжкультурної взаємодії спостерігається формальний 

підхід, низька ефективність, декларативний характер організації полікультурного 

виховання в різних ланках освітнього процесу, зокрема у ЗНЗ. 

Отже, наявними є суперечності між: 

– об’єктивними та незворотними процесами становлення полікультурного 

суспільства в Україні й проблемами інтегрування представників різних культур у 

єдиний громадянський простір; 

– суспільною значущістю міжкультурної взаємодії в українському суспільстві 

на глобальному і локальному рівнях та її недостатнім теоретичним осмисленням 

педагогічною наукою і практикою; 

– високим науковим потенціалом полікультурного виховання та відсутністю 

належного змістово-методичного забезпечення, інертністю його практичної 

реалізації в ЗНЗ. 

Недостатнє наукове опрацювання проблеми полікультурного виховання, 

необхідність усунення зазначених суперечностей зумовили вибір теми дисертації 

“Полікультурне виховання учнів у системі діяльності загальноосвітнього 

навчального закладу (теорія і методика)”. 

Зв’язок роботи з науковими програмами, планами, темами. Дослідження є 

складником науково-дослідних тем лабораторії громадянського та морального 

виховання Інституту проблем виховання НАПН України: “Виховання культури 

гідності дітей та учнівської молоді в позаурочній діяльності загальноосвітніх 

навчальних закладів” (державний реєстраційний номер 0111U000098) та “Виховання 
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моральної свідомості зростаючої особистості в позакласній діяльності 

загальноосвітніх навчальних закладів”  (державний реєстраційний номер 

0114U002125). 

Тему дисертації затверджено вченою радою Інституту проблем виховання 

НАПН України (протокол № 9 від 29 жовтня 2010 року) та Радою з координації 

наукових досліджень у галузі педагогіки і психології НАПН України (протокол № 8 

від 30 листопада 2010 року). 

Мета дослідження  теоретично обґрунтувати структурно-функціональну 

модель і методику полікультурного виховання учнів у системі діяльності ЗНЗ та 

експериментально підтвердити їх ефективність. 

Завдання дослідження: 

1. Шляхом аналізу наукових джерел у галузі філософії, культурології, 

психології та педагогіки обґрунтувати теоретико-методологічні засади 

полікультурного виховання як педагогічної проблеми, уточнити зміст 

полікультурного виховання учнів у зазначеному контексті. 

2. На підставі вивчення досвіду різних країн у сфері полікультурної освіти 

встановити стан проблеми полікультурного виховання підростаючої особистості в 

українській та зарубіжній практиці. 

3. Схарактеризувати систему діяльності ЗНЗ у контексті полікультурного 

виховання. 

4. Виокремити структуру, визначити критерії і показники полікультурної 

компетентності як результату полікультурного виховання та з’ясувати рівні її 

сформованості в учнів ЗНЗ. 

5. Обґрунтувати структурно-функціональну модель полікультурного 

виховання учнів у системі діяльності ЗНЗ. 

6. Розробити і впровадити методику полікультурного виховання учнів у 

системі діяльності ЗНЗ. 

7. Здійснити експериментальну перевірку структурно-функціональної моделі 

та методики полікультурного виховання у практиці діяльності ЗНЗ та підтвердити їх 

ефективність. 

Об’єкт дослідження – навчально-виховний процес у полікультурному 

середовищі ЗНЗ. 

Предмет дослідження – структурно-функціональна модель та методичне 

забезпечення процесу полікультурного виховання учнів у системі  

діяльності ЗНЗ. 

Концепція дослідження. Концептуальні засади дослідження ґрунтуються на 

пріоритеті гуманістичної парадигми міжкультурного діалогу в сучасній системі 

освіти України, що запобігає виникненню напруження в різних сферах  

людського життя. Рівноправне залучення представників усіх культурних груп до 

процесу формування української національної ідентичності забезпечує основу 

суспільної злагоди й консолідації. За таких умов концептуальним завданням 

організації та змістового наповнення діяльності ЗНЗ є формування у школяра  

поваги до різноманітних проявів інакшості, здатності застосовувати 
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загальноприйняті моральні норми й принципи до представників усіх культурних і 

соціальних груп, уміння приймати рішення в різних ситуаціях міжкультурної 

взаємодії, що в сукупності забезпечує сформованість полікультурної 

компетентності. 

Феномен полікультурного суспільства розглядається в дисертації як складне 

багатогранне суспільне утворення, що впливає на ідентичність особистості та 

визначає характер її поведінки в ситуаціях міжкультурного діалогу. Вихідні 

положення дослідження полікультурного виховання юного покоління ґрунтуються 

на необхідності системного та поетапного впровадження такого виховання у 

психолого-педагогічному, методичному, правовому, організаційному напрямах 

навчально-виховної діяльності ЗНЗ. 

Психолого-педагогічний напрям передбачає формування у школярів певних 

комунікативних та емпатійних умінь міжкультурної взаємодії, громадянських 

якостей, визначає зміст та специфіку розвитку особистісних характеристик суб’єктів 

освітнього процесу. 

Методичний напрям містить визначення змісту та пошук оптимальних 

моделей реалізації системи полікультурного виховання із застосуванням 

інноваційних форм і методів, спрямованих на формування полікультурної 

компетентності учнів. 

Правовий напрям забезпечує обізнаність та дотримання суб’єктами навчально-

виховного процесу законодавчих та інших нормативних документів, які 

детермінують характер полікультурного виховання в загальноосвітніх навчальних 

закладах, регулюють нормативні засади полікультурного виховання в системі 

діяльності ЗНЗ. 

Організаційний напрям охоплює системне запровадження відповідних 

складників полікультурного виховання у діяльність ЗНЗ. 

Інформаційний напрям має на меті актуалізацію полікультурного виховання 

школярів у закладах системи освіти, серед батьків, членів місцевих громад з 

використанням сучасних інформаційно-комунікативних технологій. 

Концепція дослідження обґрунтована на методологічному, теоретичному та 

практичному рівнях. 

Методологічний рівень концепції становлять загальнонаукові підходи до 

дослідження полікультурного виховання в єдності: 

 компетентнісного (обґрунтовує змістові й компонентні характеристики 

полікультурної компетентності учнів у системі діяльності ЗНЗ, встановлює 

термінологічний зв'язок полікультурної компетентності з поняттями толерантності, 

міжетнічної компетентності); 

 культурологічного (зумовлює осмислення сутності концепту “культура” в 

педагогічному вимірі, усі компоненти якого наповнені гуманістичними смислами і 

надають особистості можливість вільного самовизначення у системі культурних 

цінностей; розкриває інтегративну функцію культури в соціумі); 

 середовищного (обґрунтовує специфіку полікультурного виховання 

відповідно до етнокультурного, регіонального та соціального змісту певного 
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соціуму, а саме вивчення полікультурного виховного середовища як культурно 

однорідного, культурно неоднорідного з домінантною культурою, культурно 

неоднорідного без домінування певної культури); 

 системного (передбачає вивчення полікультурного виховання як складника 

цілісної системи ЗНЗ, а також детермінує основні принципи визначення змісту та 

організації виховної діяльності (гуманізму, суспільної та громадянської 

консолідації, позитивного ставлення до культурного багатоманіття, 

культуродоцільності, культурного релятивізму, взаємності, цілісності  

культурної картини світу, педагогічної етики і такту, міждисциплінарності та 

комплексності). 

Теоретичний рівень концепції визначає систему вихідних понять, покладених 

в основу розуміння феномену “полікультурне виховання”, що дає змогу здійснити 

його аналіз і синтез. Відповідно до тлумачення сутності полікультурного виховання, 

виокремлюється сукупність філософських і психолого-педагогічних положень, 

необхідних для дослідження проблематики полікультурного виховання в ЗНЗ, що є 

базисом для формування змісту означеного процесу, добору форм і методів 

діяльності навчального закладу. 

Практичний рівень концепції представлено аналізом експериментальної 

апробації структурно-функціональної моделі полікультурного виховання школярів у 

системі діяльності ЗНЗ, що має на меті формування полікультурної компетентності 

у комплексі її видів: міжетнічної, міжрелігійної, міжрегіональної та 

міжстратифікаційної взаємодії. 

Загальна гіпотеза дослідження полягає в такому: полікультурне виховання 

учнів у системі діяльності ЗНЗ буде ефективним за умови теоретичного 

обґрунтування та впровадження структурно-функціональної моделі й розроблення 

методики полікультурного виховання у системі діяльності ЗНЗ, яка має на меті 

формування полікультурної компетентності відповідно до вікових особливостей 

учнів та визначається специфікою певного полікультурного середовища. 

Загальна гіпотеза дослідження конкретизована частковими гіпотезами, якими 

передбачено, що ефективність полікультурного виховання й оптимальне формування 

полікультурної компетентності учнів у системі діяльності ЗНЗ досягатимуться за умов: 

1) обґрунтування й аргументації комплексної наукової методології 

полікультурного виховання учнів ЗНЗ з урахуванням їхніх індивідуально-

психологічних і вікових особливостей, а також соціокультурної та регіональної 

специфіки ЗНЗ; 

2) розгляду й системної характеристики полікультурного виховання в 

особистісному та соціальному вимірах на рівні взаємодії школи, сімʼї і громади; 

3) створення відповідної моделі полікультурного виховання учнів, яку 

можливо модифікувати залежно від специфіки виховного середовища конкретного 

ЗНЗ; 

4) розроблення й апробації методики полікультурного виховання учнів як 

сукупності інноваційних змісту, форм і методів формування полікультурної 

компетентності. 
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Методологічну основу дослідження становлять: концепції філософії 

універсалізму і партикуляризму; провідні методологічні підходи –компетентнісний, 

культурологічний, середовищний, системний до аналізу полікультурного виховання 

як складника системи ЗНЗ, врахування специфіки полікультурного середовища, 

створення інтеграційного громадянського контексту, осмислення сутності концепту 

“культура” у педагогічному вимірі. 

Теоретичну основу дослідження визначають прикладні теорії – моделювання 

(К. Гнєзділова, С. Касярум, В. Краєвський, Г. Матушинський, В. Пікельна, 

П. Станкевич, І. Сулейманов та інші), етносу (Б. Андерсон, П. Сантливр, 

Н. Сивачук, М. Римаренко, М. Шульга та інші), діалогу культур (В. Біблер, 

М. Бахтін, С. Драгоєвич, А. Шафрікова та інші), інтеркультуралізму (Г. Гертц, 

Г. Гофстеде, М. Нуссбаум, А. Раттансі), мультикультуралізму (Ю. Габермас, 

В. Кимліка, Ч. Кукотас, Ч. Тайлор), міжкультурної взаємодії в соціумі (С. Бочнер, 

Дж. Гартлі, В. Кимліка, Ч. Кукатас, С. Рашидов, А. Солодка, Ю. Сорока та інші), 

посилення ролі виховання в сучасних соціокультурних умовах (І. Бех, О. Єжова, 

Л. Канішевська, О. Коберник, С. Коновець, О. Петренко, Г. Пустовіт, 

О. Сухомлинська), підготовки вчителя до роботи в полікультурному середовищі 

(П. Дойє, А. Джуринський, З. Малькова, Л. Супрунова, І. Лощенова, О. Петренко, 

Т. Рюлькер, Н. Якса та інші), гармонізації соціальних відносин через соціалізацію 

дітей та молоді (І. Звєрєва, А. Капська, В. Корнещук, Т. Кравченко, В. Оржеховська, 

Ж. Петрочко та інші), громадянськості як суспільної платформи інтеграції різних 

культурних спільнот (П. Вербицька, Г. Назаренко, І. Осадчий, Н. Чернуха), 

психології особистості в полікультурному середовищі (І. Бех, Л. Горбунова, 

Г. Гофстеде, В. Євтух, А. Томас), естетико-культурного потенціалу виховного 

процесу (О. Комаровська, Л. Масол, Н. Миропольська). 

На різних етапах наукового пошуку застосовано методи дослідження: 

 теоретичні: аналіз й узагальнення теоретичних і науково-методичних 

джерел з дисциплінарного поля філософії, психології, соціології, історії, 

культурології для визначення категоріального апарату; вивчення нормативних 

документів для з’ясування специфіки організації полікультурного виховання в 

Україні та світі; аналіз вітчизняних і зарубіжних підходів до розкриття сутності 

полікультурного виховання та визначення його теоретико-методичних засад; 

теоретичне моделювання для побудови структурно-функціональної моделі 

полікультурного виховання в ЗНЗ; 

 емпіричні: узагальнення педагогічного досвіду; психолого-педагогічна 

діагностика (анкетування, інтерв’ювання, експертна оцінка), педагогічне 

спостереження за міжкультурною комунікацією учнів ЗНЗ; педагогічний 

експеримент для перевірки ефективності структурно-функціональної моделі 

полікультурного виховання в ЗНЗ; 

 статистичні: методи описової статистики, кореляційний аналіз, 

розрахунок статистичних критеріїв для кількісного та якісного аналізу 

експериментальних даних. За допомогою програмного пакету для статистичного 

аналізу STATISTICA 6.0 виконано обчислення емпіричних даних на 
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констатувальному і формувальному етапах педагогічного експерименту, 

розраховано відсотки, рівні сформованості різних компонентів полікультурної 

компетентності. 

Наукова новизна одержаних результатів полягає в тому, що: 

вперше обґрунтовано структурно-функціональну модель полікультурного виховання 

учнів у системі діяльності ЗНЗ в єдності цільового, методологічного, методично-

процесуального і діагностувально-результативного блоків; розроблено методику 

полікультурного виховання учнів у системі діяльності ЗНЗ в єдності змісту, форм і 

методів, яка передбачає її поетапне застосування (“Моя культура серед інших”, 

“Пізнаємо іншу культуру”, “Інтеграція в іншу культуру”) на основі 

диференційованого змісту та специфіки реалізації залежно від різних типів освітньо-

виховного середовища (культурно однорідного, культурно неоднорідного із 

домінантною культурою, культурно неоднорідного без домінування певної 

культури); уточнено структуру полікультурної компетентності школярів 

(культурно-пізнавальний, толерантно-ціннісний та комунікативно-поведінковий 

компоненти); визначено критерії та відповідні показники полікультурної 

компетентності учнів ЗНЗ як результату полікультурного виховання (культурно-

пізнавальний критерій; показники: знання про власну культуру (історія, традиції, 

надбання, найбільш відомі представники), знання про інші культурні групи за 

етнічною, релігійною, мовною, віковою, гендерною та іншими соціальними 

ознаками, визнання існування іншої точки зору, критичний підхід; толерантно-

ціннісний критерій; показники: позитивна установка й толерантне ставлення до 

оточення; наявність мотивації до взаємодії з іншою людиною, визнання цінності 

кожної особистості й культури як соціального феномену, повага до людської 

гідності, здатність до співпереживання, рефлексії; комунікативно-поведінковий 

критерій; показники: громадянська активність і повага до прав людини, наявність 

розвинутих комунікативних навичок; уміння досягати компромісів, уміння слухати, 

розуміти та інтерпретувати аргументи інших людей; високий рівень товариськості, 

комунікабельності; володіння діалогічним спілкуванням; готовність до спільної 

діяльності з представниками інших культур. Встановлено рівні сформованості 

полікультурної компетентності (низький, середній та високий); з’ясовано системно-

суб’єктні зв’язки і взаємозалежності процесу полікультурного виховання відповідно до 

індивідуально-психологічних та вікових особливостей учнів; виокремлено чинники, 

що визначають ідентичність сучасного учня у полікультурному середовищі  

аскриптивні (раса, стать, вік, походження) і дескриптивні (релігія, регіон проживання, 

мова спілкування, соціальний статус тощо); визначено стадії психолого-соціальної 

адаптації дітей шкільного віку у нових соціокультурних умовах, внутрішні та зовнішні 

фактори, що впливають на цей процес; 

уточнено зміст полікультурного виховання як комплексного педагогічного 

процесу, що враховує всі культурні й соціальні відмінності суб’єктів освітньо-

виховного середовища та спрямовується на формування компетентної особистості, 

яка обізнана у власній та інших культурах, володіє ціннісними переконаннями, що 

зумовлюють толерантне ставлення до інших, досвідом позитивної взаємодії з 
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представниками різних культур на основі взаємного порозуміння; виявлено 

специфіку застосування компетентнісного, культурологічного, середовищного та 

системного підходів до полікультурного виховання в системі діяльності ЗНЗ; 

визначено полікультурну компетентність як інтегровану якість особистості школяра, 

що ґрунтується на знанні та розумінні, ціннісному й толерантному ставленні, 

спілкуванні і дії, повазі й солідарності та представлена у системній єдності 

культурно-пізнавального, толерантно-ціннісного й комунікативно-поведінкового 

компонентів; 

подальшого розвитку набули зміст, форми і методи полікультурного 

виховання в системі діяльності ЗНЗ. 

Практичне значення одержаних результатів полягає у впровадженні 

методики полікультурного виховання учнів у систему діяльності ЗНЗ; створенні 

організаційного і методичного забезпечення процесу полікультурного виховання, 

що втілено в: навчально-методичному посібнику “Ми серед інших. Інші серед нас. 

Форми і методи полікультурного виховання”; навчально-методичному посібнику 

для студентів вищих навчальних закладів “Нові підходи до історичної освіти в 

умовах багатокультурного суспільства” (у співавторстві), навчальному посібнику 

для учнів ЗНЗ “Разом на одній землі. Історія України багатокультурна”  

(у співавторстві), навчальному посібнику “Спільна історія. Діалог культур”  

(у співавторстві). 

Результати дисертації можуть бути використані вчителями ЗНЗ з метою 

інтегрування елементів полікультурного виховання у шкільні курси історії, 

географії, літератури, дисциплін художньо-естетичного циклу, громадянської 

освіти; у процесі позакласної роботи; в організації спільної діяльності з 

батьківською громадськістю під час полікультурного виховання учнів; педагогами 

закладів позашкільної освіти для організації роботи Євроклубів, учнівських 

експедицій, екскурсій, молодіжних обмінів. Здобуті емпіричні дані та наукові 

висновки можуть бути використані у викладанні та розширенні змісту курсів 

педагогіки, міжкультурної комунікації, культурології, соціології у вищих 

навчальних закладах; в системі післядипломної педагогічної освіти. 

Результати дослідження впроваджено у практику роботи загальноосвітньої 

школи І–ІІІ ступенів № 11 імені Артема – багатопрофільний ліцей Бахмутської 

міської ради Донецької області (довідка № 379 від 02.09.2015 р.), Білоцерківської 

ЗОШ І–ІІІ ступенів № 15 (довідка № 02-09/56 від 14.04.2016 р.), Навчально-

виховного комплексу “Ліцей-спеціалізована загальноосвітня школа І–ІІІ ступенів 

№ 10” м. Марганець Дніпропетровської області (довідка № 98 від 13.04.2016 р.), 

Одеського юридичного ліцею (довідка № 91 від 11.04.2016 р.), СЗШ № 38 м. Львова 

(довідка № 203 від 27.04.2016 р.), Тарасівської ЗОШ І–ІІІ ступенів Херсонської 

області (довідка № 62 від 18.04.2016 р.). 

Результати дослідження впроваджувались також на базі навчальних закладів 

різних регіонів України (довідки Міністерства освіти і науки України № 2-2789 від 

27.12.2016 р.); Черкаського обласного інституту післядипломної освіти педагогічних 

працівників (№ 335/01-16 від 27.12.2016 р.); Дніпропетровського інституту 
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післядипломної педагогічної освіти (№ 966 від 28.12.2016 р.); Львівського  

інституту післядипломної педагогічної освіти (№ 581 від 28.12.2016 р.), Управління 

освіти м. Краматорська Донецької області (№ 745 від 25.12.2016 р.), Управління 

освіти м. Марганця Дніпропетровської області (№ 12-93 від 26.12.2016 р.); 

Управління освіти м. Чернівців (№ 01-15/2274 від 26.12.2016 р.), а також  

під час реалізації освітніх проектів Всеукраїнської асоціації викладачів історії та 

суспільних дисциплін “Нова Доба” у 20012016 роках (довідка № 447 від 

21.12.2016 р.). 

Апробація результатів дослідження. Основні результати дослідження 

оприлюднено на наукових і науково-практичних заходах різних рівнів: 

міжнародних  “Україна та розвиток громадянського суспільства після 2004 року” 

(Тернопіль, 2009); “Мораль і освіта в полікультурному суспільстві: ідеали й 

цінності” (Київ, 2010); “Історична освіта та громадянське виховання: виклики для 

полікультурних суспільств” (Київ, 2011); “Багатокультурна історія України” (Київ, 

2012); “Пам’ять про Голокост” (Дніпропетровськ, 2013); “Актуальні проблеми 

підвищення якості сучасної освіти: досвід та інновації” (Набережні Челни, 

Татарстан, 2013); “Народні звичаї, традиції та обряди у просторі сучасної 

полікультурної освіти дітей та молоді” (Львів – Івано-Франківськ, 2013); 

“Європейська історична освіта у світлі сучасних суспільних викликів” (Берлін, 

Німеччина, 2016); “Образ Європи у часи змін” (Київ, 2016); всеукраїнських  

“Традиції та новації сучасної освіти в Україні” (Сімферополь, 2013); “Національні 

меншини в історії України” (Київ, 2010); “Процес виховання у координатах 

духовного розвитку особистості” (Київ, 2013); “Василь Сухомлинський у діалозі з 

сучасністю: вчимося толерантності” (Миколаїв, 2014); “Виховний потенціал 

сучасної освіти: теоретичні засади та практичні досягнення” (Київ, 2014); 

“Особистісний розвиток дітей та молоді в інноваційно орієнтованому освітньому 

середовищі” (Київ, 2015), “Національно-патріотичне самоствердження особистості в 

умовах суспільних змін” (Київ, 2015). 

Результати дослідження обговорювалися на щорічних звітних науково-

практичних конференціях Інституту проблем виховання НАПН України: “Сучасний 

виховний процес: сутність та інноваційний потенціал” (Київ, 2014, 2016); на 

засіданнях лабораторії громадянського та морального виховання (протоколи від 

10.04.2014 р.; 09.04.2015 р.; 07.04.2016 р.). 

Автором дисертації проведено низку круглих столів на базі обласних 

інститутів удосконалення вчителів у період суспільної ескалації в Україні  

2014–2015 років на тему: “Виховання громадянина та мова толерантності як 

актуальний суспільний виклик” (Дніпропетровськ, 2014; Харків, 2014; Чернівці, 

2014; Полтава, 2015; Львів, 2015; Біла Церква, 2015; Одеса, 2015; Тернопіль,  

2014–2015). 

Особистий внесок здобувача. У навчальному посібнику “Ми – громадяни 

України” (2008) (за заг. ред. О. Пометун) підготовлено розділ з організації проектної 

виховної роботи “Акція “Громадянин”; у методичному посібнику “Євроклуби в 

Україні. Організація роботи та успішний досвід” (2008) (за заг. ред. П. Кендзьора) 
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висвітлено організацію роботи Євроклубу в полікультурному середовищі громади, 

визначено етапи проведення молодіжних обмінів; у навчальному посібнику “Нові 

підходи до історичної науки в умовах багатокультурного суспільства” (2012) (за заг. 

ред. К. Баханова) підготовлено вступ та лекції 1.1, 6.2–6.4; у посібнику “Разом на 

одній землі. Історія України багатокультурна” (2012) (за заг. ред. П. Кендзьора) 

розроблено концепцію та здійснено загальне редагування, підготовлено матеріали 

(методичний апарат до роботи з історичними джерелами) до підрозділів 1.3: 

“Заселення необжитих теренів: німецьке освоєння України” та 1.4 “Позбавлені 

батьківщини. Депортація кримських татар”; у навчальному посібнику “Спільна 

історія. Діалог культур” (2013) (за ред. О. Міхеєвої та О. Ковалевської) дисертантом 

здійснено добір історичних джерел та розроблено методичну послідовність їх 

подання у розділі 3 “Багатокультурна природа спадщини та її презентація  

в Україні”. 

Публікації. Основні положення дисертації висвітлено в 40 публікаціях, з яких 

36 одноосібних, а саме: 1 монографія (одноосібна), 4 методичних посібники  

(1 одноосібний, 3 мають гриф МОН України), 22 статті у наукових фахових 

виданнях України та 5 статей у зарубіжних періодичних наукових виданнях, 

8 статей у збірниках матеріалів конференцій. 

Матеріали кандидатської дисертації “Інноваційні форми організації 

громадянського виховання старшокласників у позакласній роботі” (13.00.07 – теорія 

і методика виховання, 2004 р., Інститут проблем виховання АПН України) в тексті 

докторської дисертації не використовуються. 

Структура роботи. Робота складається зі вступу, п’яти розділів, висновків з 

розділів, загальних висновків, списку використаних джерел (474 позицій, з них 73 – 

іноземними мовами), 12 додатків на 39 сторінках. Загальний обсяг дисертації 

становить 496 сторінок, з них 402 сторінки – основний текст. Робота містить 

41 таблицю та 17 рисунків (з них 12 таблиць та 1 рисунок на 1 сторінку). 

 

ОСНОВНИЙ ЗМІСТ РОБОТИ 

 

У вступі визначено актуальність проблематики полікультурного виховання, 

обґрунтовано мету, завдання, об’єкт, предмет дослідження, розкрито концепцію, 

гіпотезу, методологічні та теоретичні засади дослідження, визначено методи 

дослідження, висвітлено наукову новизну, практичне значення роботи, наведено 

дані про впровадження й апробацію результатів дослідження, особистий внесок 

здобувача у працях, опублікованих у співавторстві, структуру та обсяг дисертації. 

У першому розділі – “Теоретико-методологічні засади дослідження” – 

шляхом аналізу наукових джерел обґрунтовано теоретико-методологічні засади 

полікультурного виховання учнів як педагогічної проблеми; розкрито історико-

педагогічну ретроспективу ідей полікультурності у класичних педагогічних теоріях 

та діяльності міжнародних організацій; вивчено задокументований досвід різних 

країн та встановлено стан проблеми полікультурного виховання в українській і 

зарубіжній теорії та практиці. 
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Розумінню полікультурного виховання має передувати аналіз сутності 

базового концепту “культура”. Для з’ясування сутності означеного концепту в 

педагогічній площині опрацьовано наукові джерела з різними підходами до його 

розуміння, зокрема як: колективної спадщини духовного життя народу 

(Ю. Степанов); алгоритмів мислення (О. Паттерсон); частини колективної 

підсвідомості (Д. Ларчер); моделей, за якими людина сприймає світ (В. Гуденаф). На 

основі аналізу з’ясовано характеристики концепту “культура”, а саме: 

1) концепт як засіб спілкування і взаєморозуміння для носіїв мови й культури 

в освітньому просторі; 

2) ознаки концепту, актуальні для членів окремих соціальних груп, 

безпосередньо чи опосередковано залучених до сфери освіти і виховання (учні, 

педагоги, батьки, місцева громада); 

3) етимологічна структура концепту, що не усвідомлюється носіями мови й 

культури в системі освіти. 

З’ясовано також, що багатоманітність визначень та опису явищ культури 

зумовлена міждисциплінарністю досліджуваного феномену, яку можливо розкрити 

за допомогою антропологічних (В. Межуєв, Р. Парк), соціологічних (Д. Ларчер, 

О. Міхеєва) і філософських (С. Кримський, Б. Рубен) підходів до об’єкта аналізу у 

тісному зв’язку із педагогічним аспектом його сутності (Г. Фенес та К. Гапгуд). 

Відтак, у дисертації визначено такі рівні пізнання концепту “культура” – 

символічно-демонстраційний і психолого-поведінковий. 

Символічно-демонстраційний рівень культури містить її характеристики, як-

от: народні пісні, музика, танці, ігри, обряди, їжа, одяг, народні свята, вірування, 

традиції, ремесла тощо. 

До психолого-поведінкового рівня пізнання культури належать 

характеристики, що відображають специфіку поведінки представника тієї чи іншої 

культури у філософсько-педагогічній (характер раціонального та логічного 

сприйняття дійсності, сенс життя, моральні канони поведінки, ідеал вихованості, 

полікультурний потенціал народної педагогіки, уявлення про дружбу), 

комунікативній (спосіб вибору мови спілкування у міжкультурному діалозі, 

значення рідної мови в культурному розвитку особистості, особливості невербальної 

комунікації, вміння слухати та культура зворотного зв’язку, соціальні дистанції в 

перебігу спілкування, моделі ведення діалогу й характер вираження спонукальної дії 

до опонента, характер приватності в діловій комунікації), побутовій (особливості 

впорядкування приміщень, підтримання чистоти, особиста гігієна, управління 

часом, турбота про власне здоров’я, розуміння сутності активного способу життя, 

відпочинку, дозвілля), соціальній (ставлення до людей різних соціальних статусів, 

поняття лідерства, уявлення про соціальну справедливість, розуміння сутності 

морального вчинку, ставлення до людей з особливими потребами, участь у 

благодійництві, спосіб прийняття колективних рішень), психологічній (спосіб 

прийняття індивідуальних рішень, домінування співпраці чи конкуренції під час 

спільної діяльності, рівень емоційного контролю, особливості перебігу емоцій 
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радості, щастя, вини, страху, горя), естетичній (уявлення й ідеал краси, 

споглядальне або творче сприйняття дійсності, сутність духовної насолоди, 

естетичні уявлення про природу й мистецтво, спосіб впорядкування фізичного 

простору) та інших сферах людського буття. 

На основі теоретичного аналізу з’ясовано, що в педагогічній сфері, зокрема у 

виховному процесі, концепт “культура” слід розглядати як специфічний спосіб 

людської діяльності, сукупність моделей мислення, символів, цінностей і норм, що 

формують ідентичність особистості. 

На підставі цього відзначено особливе місце культурних універсалій в 

обґрунтуванні освітнього змісту концепту “культура”. Обґрунтовано, що 

комплексний характер концепту “культура” віддзеркалює рівень складності 

похідних понять – “етнічна культура”, “полікультурність”, “мультикультурність”, 

“крос-культурність” тощо. Доведено, що у всіх означених поняттях наявний концепт 

“культура” як визначальний. У межах функціонування концепту “культура” в 

освітньо-виховному середовищі виявлено зіставлення інтеріоризаційних та 

екстеріоризаційних процесів, які мають характер неперервної і взаємно спрямованої 

дії. Накопичення екстеріоризаційних процесів приводить до реалізації 

інтеріоризаційної функції культури, тобто діяльності, спрямованої на перетворення, 

зміну, створення і обмін культурними ресурсами в соціумі. 

Шляхом аналізу фундаментальних досліджень, які відображають світовий 

досвід гармонійної міжкультурної взаємодії (М. Бердяєв, Є. Більченко, 

С. Гантінгтон, О. Шпенглер, К. Ясперс) з’ясовано, що методологія підходів до 

визначення змісту полікультурного виховання ґрунтується на методологічних 

концепціях – універсалізму й партикуляризму. На основі базових методологічних 

концепцій, теоретичних міркувань і суспільного досвіду окреслюємо стратегії 

міжкультурної взаємодії в соціумі (дискримінації  установка на забезпечення 

домінантної ролі своєї культурної групи в головних сферах життєдіяльності й 

обмеження ролі, прав інших культурних груп; ізоляції  установка на культурну 

замкненість, відсутність діалогу, а то й взагалі будь-яких контактів між культурами; 

інтеграції  прагнення до встановлення ефективної, рівностатусної взаємодії між 

представниками різних культур), котрі визначають характер усіх складників 

системи полікультурного виховання. 

Таким чином, уточнено поняття “полікультурне суспільство” як зумовлена 

різноманітними чинниками соціальна система, що сприяє інтеграції представників 

різних культур на основі засадничих принципів – дотримання прав людини, рівності 

та взаємного визнання. 

Спираючись на методологічні концепції універсалізму й партикуляризму та 

стратегії міжкультурної взаємодії в соціумі, дисертантом визначено категорійно-

поняттєвий ряд дослідження, що містить суміжні поняття – полікультурність 

(А. Джуринський, З. Малькова), мультикультурність (Дж. Гартлі, Ч. Кукатас), крос-

культурність (Г. Ауернхаймер), міжкультурність (Г. Дмитрієв, М. Воловикова), 

інтеркультурність (С. Драгоєвич), діалог культур (М. Бахтін, В. Біблер). 
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Ці теоретичні константи дають змогу окреслити поняття полікультурного 

виховання, яке містить такі характеристики: 

– полікультурне виховання  трансформаційний процес, що надає особі 

можливість вийти за межі свого культурного досвіду і збагатити його через 

взаємодію з іншою культурою; 

– полікультурне виховання є динамічним процесом, що навчає учнів 

критично мислити, аналізувати інформацію, а також контактувати й співпрацювати 

із представниками різних культур; 

– полікультурне виховання спрямовується на захист усіх етнічних, релігійних, 

мовних, регіональних й інших соціальних груп, що можуть зазнавати дискримінації: 

– полікультурне виховання  це педагогічний процес, що заперечує будь-які 

прояви етноцентризму, ксенофобії, расизму, сексизму й інших порушень прав 

людини; 

– полікультурне виховання  це інтеграція різних культурних спільнот у 

єдине громадянське суспільство, формування в особистості громадянської та 

соціальної відповідальності за громаду, регіон, країну й цілий світ; 

– полікультурне виховання стосується всіх категорій учнів загальноосвітніх 

навчальних закладів, незалежно від того, наскільки культурно багатоманітним чи 

однорідним є контингент дітей. 

Відповідно, таке визначення дало підстави стверджувати, що аксіологічним 

підґрунтям розроблення теорії і практики полікультурного виховання є комплекс 

загальнолюдських цінностей та прав людини. На основі здійсненого теоретичного 

аналізу дефініцій і понять дослідження уточнено зміст полікультурного виховання як 

комплексного педагогічного процесу, що враховує всі культурні й соціальні 

відмінності суб’єктів освітньо-виховного середовища та спрямовується на 

формування компетентної особистості, яка обізнана у власній та інших культурах, 

володіє ціннісними переконаннями, що зумовлюють толерантне ставлення до інших, 

досвідом позитивної взаємодії з представниками різних культур на основі взаємного 

порозуміння. 

Шляхом аналізу законодавчих та нормативних документів різних країн і 

міждержавних об’єднань, які визначають освітню політику у сфері міжкультурної 

взаємодії (“Декларація ЮНЕСКО щодо політики у сфері культури”, 1982; Віденська 

декларація, 1993; “Біла книга з міжкультурного діалогу” Ради Європи, 2008), 

концепцій “міжкультурного діалогу” (Е. Кіль) та “рівневого” підходу (Л. Кольберг), 

компаративістських дисертаційних досліджень вітчизняних учених у сфері 

порівняльної педагогіки (А. Василенко, О. Івашко, Т. Лаврова, О. Мілютіна), 

вивчено досвід полікультурного виховання у країнах із високим рівнем розвитку 

демократичних традицій, а саме у Великій Британії, Канаді, Німеччині, Польщі, 

США. З’ясовано, що провідними ідеями світової практики у сфері міжкультурної 

взаємодії є взаєморозуміння, толерантність та суспільна інтеграція. Аналіз 

зарубіжної практики міжкультурної взаємодії дав змогу виділити два стрижневі 

напрями педагогічної діяльності, які мають на меті інтеграцію культурного 

розмаїття в освітньому просторі. 
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Перший напрям передбачає асиміляцію, чи акультуризацію представників 

інших культур у домінуючу культуру, їх ознайомлення із законодавством, 

нормативними документами, соціальною та культурною багатоманітністю країни 

їхнього проживання. У полікультурній освіті тієї чи іншої країни запроваджуються 

стратегії профілактики відставання, диференціації навчання, застосовуються норми 

та правила суспільного життя, які визначаються, переважно, корінною етнічною 

більшістю. 

Другий напрям забезпечує створення можливостей для представників різних 

культур зберігати й розвивати власну культурну ідентичність на умовах 

демократичного громадянства, повноцінно інтегруючись у соціум. 

Спільним для цих напрямів є наголос на тому, що полікультурне виховання 

має охоплювати представників як культурних меншин, так і домінантної культури. 

При цьому всі суб’єкти міжкультурної взаємодії усвідомлюють, що такий процес 

відбувається на основі взаєморозуміння та взаємозбагачення. 

Шляхом аналізу наукових пошуків Б. Грінченка, О. Духновича, П. Куліша,  

К. Ушинського, Я. Чепіги, теорії історичного детермінізму у сфері педагогіки  

(Т. Мартин, О. Сухомлинська), досліджень історії педагогіки (Е. Ананьян,  

Г. Розлуцька, Н. Сейко) визначено основні етапи розвитку ідей полікультурної 

освіти в Україні (1  в умовах імперської (російської, австро-угорської) моделі 

освіти (ХІХ століття); 2  у період становлення української державності (1917– 

1920 роки); 3  в часи коренізації (20–30-ті роки ХХ століття); 4  у період 

радянського тоталітаризму (30–80-ті роки ХХ століття); 5  за незалежності України 

(90-ті роки ХХ століття  донині). Представлена періодизація уможливила 

порівняльний аналіз розвитку полікультурного виховання в Україні на різних 

історичних етапах, простеження характеру впливу держави на освітню сферу 

міжкультурних взаємин залежно від державної ідеології. 

З метою дослідження відповідності чинної української законодавчої бази 

демократичним принципам дотримання прав людини та потенціалу щодо системної 

організації полікультурного виховання здійснено аналіз сучасних нормативно-

правових засад полікультурного виховання, викладених у Конституції України, 

Законах України “Про освіту”, “Про загальну середню освіту”, “Про дошкільну 

освіту”, “Про позашкільну освіту”, Концепції національного виховання дітей і 

молоді в Україні, Концепції громадянського виховання в умовах становлення 

української державності, Концепції розвитку освіти України у ХХІ столітті. 

Проведений аналіз свідчить, що сфера полікультурного виховання має 

громадянський консолідуючий характер; це, своєю чергою, дає обнадійливі 

перспективи на інтеграцію українського багатокультурного суспільства у 

громадянську націю європейського рівня. 

У другому розділі – “Система діяльності загальноосвітнього навчального 

закладу в контексті полікультурного виховання” – здійснено аналіз означеної 

діяльності як системного явища в соціокультурному та педагогічному контексті і 

схарактеризовано її як середовище полікультурного виховання; окреслено структуру 

полікультурної компетентності особистості як результату полікультурного 
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виховання; визначено критерії, показники полікультурної компетентності та 

наведено результати констатувального етапу педагогічного експерименту. 

Проведений аналіз виховної діяльності ЗНЗ дав змогу виокремити її 

категоріальні ознаки – скінченну множинність (визначені діяльнісні елементи: 

навчання, виховання, соціалізація, розвиток, взаємодія тощо), функціональність 

елементів (мета, завдання, передбачуваний результат та його рефлексія з боку суб’єктів 

освітнього процесу), відношення між елементами (сукупність діяльнісних зв’язків між 

елементами діяльності ЗНЗ як системи: між навчанням і вихованням, між вихованням і 

середовищем), виокремленість із середовища (окремішність цілей навчально-

виховного процесу ЗНЗ порівняно з іншими освітніми установами: просторову (школа 

як окремий заклад), часову (школа як окремий проміжок життєвого часу особистості), 

змістову (зміст навчання у загальноосвітньому навчальному закладі) відокремленість 

школи у загальному освітньому просторі суспільства. 

Проаналізовано системні характеристики функціонування школи 

(В. Андрущенко, С. Клепко, В. Кремень) як середовища полікультурного виховання 

особистості, що становлять потенціал для формування полікультурної 

компетентності учня на засадах системності: мета (виражає активну свідомість 

окремих суб’єктів освітнього процесу в розвитку полікультурної компетентності 

учнів), стан (визначається через вхідні впливи – середовище, інформаційний простір – 

та відповідні їм вихідні сигнали – рівень полікультурної компетентності, який 

демонструють учні ЗНЗ), динаміка (передбачає розвиток основних показників і 

рівнів полікультурної компетентності за визначеними на підставі теоретичного 

аналізу критеріями), її рівновага (характеризується ознаками рівноваги у 

формуванні полікультурної компетентності при наявності зовнішніх соціально-

психологічних, інформаційних, нормативних впливів), стійкість (означає 

урахування незначних впливів з боку соціального середовища або ж 

цілеспрямованої педагогічної діяльності). 

На основі емпіричного досвіду визначено основні принципи полікультурного 

виховання: гуманізму (визнання загальнолюдських прав дітей, які представляють 

різні культурні спільноти), громадянськості та суспільної консолідації (створення 

атмосфери, що сприяє громадянській ініціативі кожного учня та міжкультурній 

інтеграції), позитивного ставлення до культурного багатоманіття (культурне 

багатоманіття слід розглядати не як проблему, а як досягнення, акцентувати увагу 

на позитивних сторонах та суспільному потенціалі полікультурності), 

культуродоцільності (поєднання у полікультурному вихованні потенціалу історії, 

мови, традицій та звичаїв різних культур, що забезпечують духовну єдність, 

наступність і спадковість поколінь), культурного релятивізму (цінності і норми 

однієї культури не можна застосовувати для характеристики іншої культури), 

взаємності (обопільне прагнення до взаємодії з боку всіх учасників процесу 

міжкультурної взаємодії), цілісності культурної картини світу (осмислення 

феномену культури в педагогіці з позиції просторово-часового континууму 

цілісного культурного розвитку), єдності теорії і практики (знання і практична 

здатність орієнтуватися й адекватно реагувати на труднощі у ситуаціях 
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міжкультурної взаємодії), педагогічної етики і такту (увага до ментальних 

особливостей світогляду, етикету та ціннісних установок представників різних 

культур), міждисциплінарності та комплексності (відображення ідей 

полікультурності у всіх сферах навчально-виховної діяльності). 

На основі проведеного аналізу узагальнено такі особливості можливого 

інтегрування полікультурного виховання у систему ЗНЗ: 

– полікультурне виховання системно реалізується у виховному процесі в 

єдності знаннєвої парадигми та упровадження інтерактивних форм і методів, 

спрямованих на формування полікультурної компетентності; 

– на перебіг процесу полікультурного виховання суттєво впливає комплекс 

чинників – етнічний, релігійний, гендерний, віковий, соціального походження, 

регіон проживання, доступ до інформації тощо; 

– зміст полікультурного виховання є оптимальним, якщо враховується 

соціокультурний контекст певного середовища, але незмінною залишається 

значущість формування толерантної поведінки учнів на засадах громадянської 

відповідальності та соціального партнерства; 

– для успішного полікультурного виховання необхідна взаємодія усіх 

інституцій, що дотичні до вирішення питань оволодіння юною особистістю 

багатовимірністю сучасного світу як основи набуття полікультурної компетентності. 

У розділі розкрито значення громадянського контексту (П. Вербицька, 

А. Етціоні, Т. Кузьо, О. Сухомлинська) для ідентифікації школяра в 

полікультурному середовищі навчального закладу. З’ясовано, що громадянський 

контекст справляє визначальний вплив на самоідентифікацію (насамперед, 

культурну) особистості та її зв’язок з виховним процесом. Доведено, що розвиток 

ідентичності сучасного школяра є амбівалентним, оскільки як передбачає соціальну 

уніфікацію, так і враховує прагнення особистості зберігати і розвивати свою 

культурну неповторність. 

Обґрунтовано висновок, що ідентичність відображає соціально-психологічний 

стан особистості, який характеризує її належність до певної соціокультурної групи. 

Ідентичність дає індивідові змогу формувати себе у всьому багатстві відносин з 

навколишнім світом та визначає його систему цінностей, ідеали, життєві плани і 

потреби. Схарактеризовано провідні типи ідентичності особистості школяра в 

освітньо-виховному середовищі – територіальну, етнічну, національну, релігійно-

конфесійну, міську/сільську, гендерну, вікову, професійну, культурну. 

Доведено термінологічний зв'язок полікультурної компетентності з 

толерантністю й міжкультурною компетентністю, а саме, уточнено змістові й 

компонентні характеристики полікультурної компетентності учнів у системі 

діяльності ЗНЗ. Представлено трикомпонентну структуру полікультурної 

компетентності, що охоплює такі компоненти: культурно-пізнавальний (засвоєння 

зразків і цінностей національної і світової культури, культурно-історичного й 

соціального досвіду різних країн та народів); толерантно-ціннісний (формування 

ціннісно-орієнтаційних громадянських якостей учнів у сфері міжкультурної 

взаємодії, розвиток толерантності стосовно інших суспільств, народів, культур  
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і соціальних груп); комунікативно-поведінковий (активна соціальна взаємодія  

з представниками різних культур, прояв емпатії, ефективне вирішення  

конфліктів). 

Під час аналізу полікультурної компетентності, залежно від різних 

соціокультурних чинників, виділено також види полікультурної компетентності: 

компетентність міжетнічної/міжрасової взаємодії (відчуття дитиною своєї 

належності до певної етнічної групи й готовність до позитивної кооперації з 

представниками інших етнічних і расових груп); компетентність 

міжрелігійної/міжконфесійної взаємодії (формування в учнів установок, з опорою на 

світоглядні позиції, позитивного сприйняття у своєму оточенні представників інших 

світоглядів, релігій і конфесій); компетентність міжрегіональної інтеграції 

(осмислення всього багатоманіття країни, регіональної самобутності, взаємозв’язок 

локальної та національної ідентичностей); компетентність взаємодії 

стратифікованих верств населення (формується на основі матеріального стану, рівня 

освіти, доступу до інформації, престижності професії, походження, віку, тобто 

множинних факторів, що визначають соціальний статус індивіда). 

Дослідження стану полікультурного виховання учнів у системі діяльності ЗНЗ, 

зокрема сформованості полікультурної компетентності як його результату, 

здійснювалося на трьох рівнях: на рівні територіальної громади; на рівні організації 

діяльності ЗНЗ; на рівні суб’єктів освітнього середовища. 

Визначено критерії і показники сформованості полікультурної компетентності 

учнів: 

- культурно-пізнавальний критерій (показники: знання про власну культуру 

(історія, традиції, надбання, найбільш відомі представники), знання про інші 

культурні групи за етнічною, релігійною, мовною, віковою, гендерною та іншими 

соціальними ознаками, визнання існування іншої точки зору, критичний підхід); 

- толерантно-ціннісний критерій (показники: позитивна установка й 

толерантне ставлення до оточення; наявність мотивації до взаємодії з іншою 

людиною, визнання цінності кожної особистості й культури як соціального 

феномену, повага до людської гідності, здатність до співпереживання, співчуття, 

рефлексії); 

- комунікативно-поведінковий критерій (показники: громадянська активність 

і повага до прав людини, наявність розвинутих комунікативних навичок; уміння 

знаходити компроміси, вміння слухати, розуміти та інтерпретувати аргументи інших 

людей; високий рівень товариськості, комунікабельності; володіння діалогічним 

спілкуванням; готовність до спільної діяльності з представниками інших культур). 

На констатувальному етапі дослідження було встановлено, що менше ніж 

10 % учнів володіють високим рівнем полікультурної компетентності. Понад 

половина респондентів (63,74 % учнів контрольної групи та 60,16 % – 

експериментальної) мають середній рівень полікультурної компетентності, що 

відображає вплив сімейних цінностей, поширених у ЗМІ думок і суджень, 

несинтетичних навчально-виховних дій у школі. Близько 30 % вихованців 

продемонстрували низький рівень полікультурної компетентності, якому 
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притаманні установки на уникнення взаємодії з представниками інших культур; 

страхи, упередження та стереотипи стосовно представників різних 

етнонаціональних спільнот, соціальних груп. 

Виявлено вірогідний позитивний кореляційний зв'язок між показниками, які 

характеризують політику діяльності органів управління діяльністю ЗНЗ щодо 

полікультурного виховання учнів. Такий стан справ свідчить про необхідність 

більшої спрямованості діяльності ЗНЗ на організацію освіти у сфері прав людини, 

формування толерантності в учнів; запобігання конфліктам і забезпечення системи 

полікультурного виховання у закладах освіти. 

Виявлений на констатувальному етапі дослідження стан полікультурного 

виховання та рівнів полікультурної компетентності учнів співвідноситься з 

результатами аналізу освітньої політики територіальних громад та педагогічних 

колективів шкіл щодо полікультурного виховання учнів. Це уможливило висновок 

про потребу системних змін в організації виховної роботи у полікультурному 

середовищі ЗНЗ. 

У третьому розділі – “Моделювання процесу полікультурного виховання в 

системі діяльності загальноосвітнього навчального закладу” – обґрунтовано 

структурно-функціональну модель полікультурного виховання учнів у системі 

діяльності ЗНЗ, представлено індивідуально-психологічні особливості учнів  

на різних вікових етапах, з’ясовано роль освітньо-виховного середовища  

у формуванні полікультурної компетентності школярів; окреслено етапи,  

напрями та організаційно-методичні умови реалізації моделі полікультурного 

виховання. 

На основі вивчення спеціальних досліджень – культурно-історичних 

концепцій (Л. Виготський, О. Сухомлинська), конструктивістських соціально-

психологічних теорій (І. Бех, Е. Еріксон, Д. Леонтьєв), теорій соціальної 

ідентичності (О. Петренко, Дж. Тернер), досліджень з вікової і педагогічної 

психології (Г. Балл, Г. Крайг, Е. Моносзон, О. Проскура, А. Реан) – представлено 

індивідуально-психологічні особливості учнів на різних вікових етапах (молодший 

шкільний вік, підлітковий період, період ранньої юності), які впливають на процес 

полікультурного виховання. Сформульовано висновок про залежність 

результативності полікультурного виховання на кожному віковому етапі від 

індивідуально-психологічних характеристик та особливостей перебігу психічних 

процесів особистості – памʼяті, уяви, уявлення, мислення тощо. 

Розглянуто питання психологічної, економічної, соціокультурної адаптації 

дитини в полікультурному середовищі, процес формування її психологічних оцінок і 

цінностей. Встановлено, що індивідуальні здатності до міжкультурної взаємодії 

визначають відмінності у поведінці, світобаченні, системі моральних оцінок 

особистості школяра. Також здійснено діагностику психологічної та 

соціокультурної адаптації дітей, переміщених з території збройного конфлікту на 

Сході України й окупованого Криму (2015). Визначено стадії психолого-соціальної 

адаптації дітей шкільного віку в нових соціокультурних умовах (оптимістичні 

очікування, відчуження, часткова адаптація, повна адаптація). З’ясовано, що 
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тривалість психологічної адаптації дитини в нових соціокультурних умовах 

залежить як від особистісних факторів (стать, вік, темперамент), так і зовнішніх 

(характер нового укладу життя, ставлення місцевого населення, соціальний статус 

батьків). Підкреслено, що важливе значення для розуміння індивідуально-

психологічних особливостей учнів у процесі полікультурного виховання мають їхні 

потреби й ціннісні орієнтації, на основі яких вибудовується певний спосіб життя, 

модель поведінки й уможливлюється адаптація до нових умов. 

З позицій середовищного підходу розкрито категоріальні зв’язки концептів 

“освіта” і “середовище”. Освітньо-виховне середовище визначено як складник 

соціокультурного простору, що реалізує взаємодію освітніх систем, їх елементів і 

суб’єктів освітнього процесу. З’ясовано зміст структурних компонентів освітньо-

виховного середовища школи, який проявляється у соціальному, культурному, 

просторово-предметному, психологічному, виховному і дидактичному вимірах. 

Підкреслено двоєдиність полікультурного освітньо-виховного середовища і 

середовища учня як основного суб’єкта й об’єкта полікультурного виховання у 

системі діяльності ЗНЗ. 

Освітньо-виховне середовище полікультурного виховання розглянуто на 

комунікативному, фізичному й методичному рівнях. Виокремлено найбільш 

значущі середовищні чинники полікультурного виховання учнів у системі 

діяльності школи, а саме: формальні та неформальні правила співжиття суб’єктів 

освітнього простору; освітня політика навчального закладу; методика діяльності 

навчального закладу; зміст навчання. Сформульовано висновок про важливість 

побудови безпечного освітньо-виховного середовища у системі полікультурного 

виховання учнів. 

Аналіз соціокультурної специфіки функціонування ЗНЗ у різних регіонах, 

населених пунктах, громадах дав можливість виокремити такі типи освітньо-

виховного середовища: культурно однорідне, культурно неоднорідне з домінантною 

культурою, культурно неоднорідне без домінування певної культури. Означена 

класифікація стала основою для визначення відповідних форм і методів 

полікультурного виховання в системі діяльності ЗНЗ. 

Обґрунтовано різноманітні механізми успішної адаптації й міжкультурної 

взаємодії представників різних культур в освітньо-виховному середовищі 

(кооперативне навчання, позитивна взаємозалежність, розвиток особистої й групової 

відповідальності). Розглянуто особливості перебігу певних процесів міжкультурної 

взаємодії у полікультурному середовищі ЗНЗ: інкультуризація, культурна 

трансмісія, культурний шок, інтеграція. 

З огляду на положення теорії й методики моделювання (Дж. Бенкс, 

С. Касярум, П. Станкевич) визначено основні вимоги до педагогічних моделей 

(комплексності, множинності, синергетичності, цілепокладання, прогностичності) та 

обґрунтовано структурно-функціональну модель полікультурного виховання 

школярів у системі діяльності ЗНЗ, яка містить блоки – цільовий, теоретико-

методологічний, змістово-процесуальний, діагностико-результативний (рис.). 
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Рис. Структурно-функціональна модель полікультурного виховання учнів у 

системі діяльності ЗНЗ 
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У межах цільового блоку моделі представлена основна мета процесу 

полікультурного виховання ЗНЗ, спрямованого на системне формування 

полікультурної компетентності учнів у системі діяльності закладу. 

Теоретико-методологічний блок відображає основні філософські концепції 

(універсалізм і партикуляризм), що стали теоретико-методологічним підґрунтям 

дослідження полікультурного виховання; розкриває провідні методологічні підходи 

до процесу полікультурного виховання – компетентнісний, культурологічний, 

середовищний, системний; визначає принципи полікультурного виховання учнів 

(гуманізму, громадянської й суспільної консолідації, позитивного ставлення до 

культурного багатоманіття, культуродоцільності, культурного релятивізму, 

взаємності, цілісності культурної картини світу, педагогічної етики й такту, 

міждисциплінарності й комплексності); містить визначення полікультурної 

компетентності, яка є результатом полікультурного виховання учнів і слугує 

орієнтиром для визначення змісту, форм та методів виховного процесу; окреслює 

роль освітньо-виховного середовища у процесі полікультурного виховання в системі 

діяльності ЗНЗ (культурно однорідного, культурно неоднорідного з домінантною 

культурою, культурно неоднорідного без домінування певної культури), що 

становить основу для прогнозування змісту діяльності суб’єктів виховного процесу. 

Змістово-процесуальний блок моделі репрезентує зміст (врахування 

соціокультурного контексту, подолання етноцентризму, міжкультурних стереотипів 

та упереджень, використання позитивного досвіду міжкультурної взаємодії), 

провідні методи (пізнання інших культур, актуалізація соціокультурної 

ідентифікації особистості, набуття практичних навичок і вмінь, рефлексії) і форми 

(бесіди, опитування, соціальні проекти, культурні експедиції, екскурсії, он-лайн 

діалоги, фестивалі, культурні симулятори) полікультурного виховання. Розкрито 

змістові особливості та організаційну специфіку основних етапів реалізації 

методики полікультурного виховання (“Моя культура серед інших”, “Пізнаємо іншу 

культуру”, “Інтегруємося в іншу культуру”). 

У межах цього блоку представлено також організаційно-методичні умови,  

за яких процес імплементації моделі полікультурного виховання буде ефективним,  

а саме: розгляд і системна характеристика полікультурного виховання в 

особистісному та соціальному вимірах (на рівні взаємодії з 

різноманітними суспільними інституціями  сімʼєю, культурними, етнічними й 

релігійними громадами, ЗМІ, органами місцевого самоврядування, державними 

культурно-освітніми установами тощо); пізнання учнями під час виховного процесу 

інших культур через порівняння (а не оцінювання) їх з власною; формування 

позитивного ставлення дитини до полікультурного різноманіття й представників 

різних культур; готовність сторін до ефективної міжкультурної взаємодії; 

формування у школярів здатності до співпраці з урахуванням специфіки 

культурного середовища; розвиток установок на позитивну взаємозалежність і 

результативну співпрацю представників різних культурних спільнот; формування 

активної життєвої позиції, громадянської відповідальності, ініціативності, 

патріотизму й інших важливих якостей демократичного громадянства, які мають 
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проявлятися однаковою мірою в усіх суб’єктів міжкультурного діалогу. Окреслено 

шляхи реалізації моделі полікультурного виховання: інтеграція полікультурного 

компоненту у зміст навчальних предметів гуманітарного циклу, виховні години, 

позакласну виховну роботу, комунікацію з представниками різних культурних 

спільнот, культурними об’єднаннями під час позашкільної діяльності. 

Діагностико-результативний блок моделі розкриває діагностувальну 

процедуру в єдності критеріїв, показників, що визначаються відповідно до 

структури полікультурної компетентності (культурно-пізнавальний, толерантно-

ціннісний, комунікативно-поведінковий компоненти), охоплює характеристику 

рівнів її сформованості, а також методики діагностування. Діагностико-

результативний блок моделі передбачає рефлексію ефективності процесу 

полікультурного виховання учнів у системі діяльності ЗНЗ. 

У четвертому розділі – “Методика реалізації моделі полікультурного 

виховання учнів загальноосвітнього навчального закладу” – детально розкрито 

методичні засади полікультурного виховання учнів у системі діяльності ЗНЗ, 

представлено розроблену методику і змістово-методичне забезпечення 

полікультурного виховання у загальноосвітніх навчальних закладах. 

Методика полікультурного виховання учнів у системі діяльності ЗНЗ 

розглядається як сукупність змісту, методів і форм виховної роботи, які спрямовані 

на формування полікультурної компетентності учнів. 

Зміст полікультурного виховання школярів різного віку втілено у тематичних 

блоках: “Що таке культура”, “Полікультурне суспільство”, “Я та культура”, 

“Культура та міжкультурне спілкування”, “Історія багатокультурна”, “Міжкультурні 

стереотипи та упередження”. Розроблені дисертантом вправи на основі змісту, а 

також адаптовані та систематизовані інтерактивні вправи інших дослідників склали 

основу методичного посібника “Ми серед інших. Інші серед нас. Форми і методи 

полікультурного виховання”. 

Шляхом емпіричного аналізу з’ясовано, що полікультурне виховання 

ефективно реалізується у таких формах: бесіди, культурні експедиції, екскурсії, 

Євроклуби, культурні симулятори, міжшкільні обміни, он-лайн діалоги, опитування, 

соціальні проекти, перегляд фільмів, мультфільмів та інших динамічних візуальних 

джерел, фестивалі, форум-театр). 

Відповідно до мети та завдань полікультурного виховання у системі 

діяльності школи, а також структури полікультурної компетентності особистості, 

застосовані методи полікультурного виховання було поділено на чотири групи: 

методи пізнання інших культур; методи актуалізації соціокультурної ідентифікації 

особистості; методи набуття практичних навичок та вмінь; методи виховної 

рефлексії. 

Встановлено, що найбільш продуктивними методами полікультурного 

виховання у системі діяльності школи слід визнати діалог, дискусію, роботу в парах 

і групах, рольову гру, контент-аналіз текстів та інших джерел культурної 

інформації, інтерв’ювання, опитування, створення виховних ситуацій, привчання, 

оцінку й самооцінку. 
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Обґрунтовано можливості застосування відповідних форм і методів 

полікультурного виховання з огляду на вікові особливості учнів початкової, 

основної, старшої школи. 

У початковій школі платформою формування полікультурних цінностей 

постає, передусім, рідна культура, під час ознайомлення з якою дитина опановує її 

атрибути: мову, традиції, звичаї, обряди, фольклор, мистецтво тощо. Поступово 

через пізнання різноманітних культур молодший школяр збагачується відповідними 

знаннями, що сприяє кращому усвідомленню власної культурної ідентичності та 

природному акцептуванню інших культур й інтеграції в них. Доведено, що 

найбільш ефективними формами і методами організації полікультурного виховання 

у початковій школі є ті, які побудовані на інтеракціях, іграх, формують 

комунікативні навички. 

В основній школі більшої ваги набуває розуміння учнями загальнолюдських 

цінностей як основоположних орієнтирів у різних видах діяльності, мірила 

людського щастя, що сприяють особистісному зростанню, створенню комфортного 

середовища міжкультурної взаємодії, формуванню творчого мислення. Як 

результат, у підлітків формуються позитивні установки й толерантне ставлення до 

оточення; високий рівень мотивації до взаємодії з іншою людиною незалежно від її 

культурної ідентифікації, повага до людської гідності, здатність до 

співпереживання, співчуття; вміння критично аналізувати свої дії у середовищі 

міжкультурної комунікації. 

Для учнів старшої школи, які чітко усвідомлюють власну соціокультурну 

ідентичність, є важливим пізнання інших культур через глибші аспекти їх прояву у 

філософському, комунікативному, морально-етичному, економічному та 

педагогічному вимірах. Формування полікультурної компетентності у старшій 

школі забезпечується в процесі виявлення культурних відмінностей і встановлення 

зв’язків між культурами, пошуку інформації про ті чи інші культури. Це допомагає 

учнівській молоді використовувати набуті знання для свідомої й позитивної 

міжкультурної взаємодії, що є основою їх ефективної громадянської інтеграції в 

українське суспільство. 

У п’ятому розділі – “Результати дослідно-експериментальної роботи” – 

описано програму впровадження структурно-функціональної моделі 

полікультурного виховання у систему діяльності ЗНЗ; на основі застосування 

визначених критеріїв та показників проаналізовано результати експериментального 

дослідження у динаміці полікультурної компетентності учнів. 

Програма впровадження обґрунтованої структурно-функціональної моделі 

полікультурного виховання учнів у системі ЗНЗ побудована на послідовній 

реалізації трьох фаз: проективної, технологічної та рефлексивної. Залежною 

експериментальною змінною визначено рівень полікультурної компетентності учнів 

ЗНЗ; незалежними змінними (експериментальними факторами) – модель і методику 

полікультурного виховання у системі діяльності загальноосвітніх навчальних 

закладів. Основними складниками програми окреслено гіпотезу, мету, завдання, 
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етапи, методи, генеральну та вибіркову сукупності, експериментальну базу, 

діагностичний інструментарій. 

На основі аналізу літератури з менеджменту та оцінки якості освіти, 

принципів і підходів до організації педагогічного експерименту (С. Гончаренко, 

В. Загвязінський, О. Новікова) визначено діяльнісний, середовищний, цільовий та 

гносеологічний орієнтири оцінювання ефективності полікультурного виховання у 

системі ЗНЗ. 

Оскільки результатом полікультурного виховання учнів у системі діяльності 

загальноосвітніх навчальних закладів є сформованість полікультурної 

компетентності, остільки ефективність розробленої моделі і методики визначається 

динамікою рівнів сформованості полікультурної компетентності учнів. 

Встановлено взаємозв’язки між: критеріями та суб’єктами полікультурного 

освітньо-виховного середовища; критеріями та теоретико-методологічними 

засадами досліджуваного процесу; критеріями й орієнтирами визначення 

ефективності полікультурного виховання. На основі сукупності взаємозумовлених 

шкал оцінювання для порівняння різних властивостей досліджуваного процесу, 

шляхом проектування на числовий ряд побудовано загальну шкалу вимірювання 

ефективності реалізації моделі і методики полікультурного виховання в системі 

діяльності ЗНЗ. 

При дослідженні стану полікультурного виховання учнів наприкінці 

формувального етапу педагогічного експерименту відзначено позитивні зміни у 

високому та середньому рівнях полікультурної компетентності дітей – респондентів 

експериментальної групи. Кількість учнів з високим рівнем полікультурної 

компетентності зросла з 9,34 % до 19,51 %. У контрольній групі різниця даних 

констатувального та контрольного етапів дослідження є незначною, у межах 2 % за 

усіма рівнями. 

На підставі результатів експериментального дослідження з’ясовано, що у 

початковій школі ефективніше формується комунікативно-поведінковий компонент 

полікультурної компетентності, в основній – толерантно-ціннісний, у старшій – 

культурно-пізнавальний. 

Ефективність реалізації моделі та методики полікультурного виховання у 

системі діяльності ЗНЗ перевірялася через вірогідність змін у рівнях сформованості 

полікультурної компетентності учнів за допомогою критерію Пірсона (χ
2
). 

Порівняльному аналізу підлягали зміни у контрольній та експериментальній  

групах окремо, а також зміни між контрольною та експериментальною групами за 

кожною віковою категорією. Результати обчислень емпіричного значення χ
2
 та 

аналіз вірогідності змін на початку і наприкінці експерименту представлено  

у таблиці. 

Відповідно до результатів дослідження, зміни в експериментальній групі (учні 

початкових, 5–9, старших класів) є вірогідними (р˂0,05). Натомість, в контрольній 

групі за допомогою критерію χ
2
 встановлено статистично незначущий характер змін 

(р>0,05). 
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Таблиця 

Динаміка рівнів сформованості полікультурної компетентності учнів 

контрольної та експериментальної груп  
 

Вікові групи Рівні сформованості полікультурної компетентності 

(критичне значення χ
2 
5,991) 

Контрольна група  

n=363 

Експериментальна група 

n=354 

Низький Середній Високий Низький Середній Високий 

Учні 

початкової 

школи 
32,48 52,99 14,53 18,42 57,89 23,68 

у межах груп р>0,05 

χ
2
=0,18 

р˂0,05 

χ
2
=7,56 

між КГ та ЕГ р˂0,05 

χ
2
=7,26 

Учні 

основної 

школи 
30,77 47,01 22,22 16,13 55,65 28,23 

у межах груп р>0,05 

χ
2
=0,43 

р˂0,05 

χ
2
=7,13 

між КГ та ЕГ р˂0,05 

χ
2
=7,28 

Учні 

старшої 

школи 
22,48 52,71 24,81 12,07 51,72 36,21 

у межах груп р>0,05 

χ
2
=0,41 

р˂0,05 

χ
2
=7,94 

між КГ та ЕГ р˂0,05 

χ
2
=6,41 

 

Це підтверджує ефективність проведеної на формувальному етапі 

експерименту роботи з упровадження моделі та методики полікультурного 

виховання у системі діяльності ЗНЗ. 

Результати перевірено за допомогою критерію кутового перетворення  

Фішера φ*. Таким чином сформульовано висновок про ефективність запропонованої 

авторської моделі та методики полікультурного виховання у системі діяльності 

загальноосвітніх навчальних закладів. 
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ВИСНОВКИ 

 

У дисертації здійснено теоретичне узагальнення і запропоновано шляхи 

розв’язання актуальної проблеми полікультурного виховання учнів у системі 

діяльності загальноосвітнього навчального закладу. Результати дослідження 

підтвердили правомірність загальної та часткової гіпотез, засвідчили досягнення 

мети, вирішення поставлених завдань і стали підставою для формулювання таких 

висновків: 

1.  Шляхом аналізу філософських, культурологічних, психологічних, 

педагогічних джерел обґрунтовано теоретико-методологічні засади полікультурного 

виховання учнів у загальноосвітньому навчальному закладі. 

З’ясовано, що методологія полікультурного виховання ґрунтується на двох 

базових філософських концепціях – універсалізму й партикуляризму. Здійснено 

аналіз та визначено рівні пізнання концепту “культура” – символічно-

демонстраційний та психолого-поведінковий. Підкреслено особливе місце 

культурних універсалій в обґрунтуванні освітнього змісту концепту “культура”.  

Це дало можливість встановити й окреслити категорійно-поняттєвий ряд 

дослідження. 

Встановлено, що в педагогічному контексті, зокрема щодо полікультурного 

виховання особистості, концепт “культура” слід розглядати як специфічний спосіб 

людської діяльності, сукупність моделей мислення, символів, цінностей і норм, що 

формують ідентичність особистості. 

Полікультурне суспільство схарактеризоване у дисертації як зумовлена 

різноманітними чинниками соціальна система, яка надає можливості для інтеграції 

представників різних культур на основі трьох засадничих принципів: дотримання 

прав людини, рівності та взаємного визнання. 

Сформульовано визначення полікультурного виховання як комплексного 

педагогічного процесу, що враховує всі культурні й соціальні відмінності суб’єктів 

освітньо-виховного середовища та спрямовується на формування компетентної 

особистості, яка обізнана у власній та інших культурах, володіє ціннісними 

переконаннями, що зумовлюють толерантне ставлення до інших, досвідом 

позитивної взаємодії з представниками різних культур на основі взаємного 

порозуміння. 

2.  На підставі вивчення зарубіжного та вітчизняного досвіду полікультурного 

виховання з’ясовано історико-педагогічну ретроспективу ідей полікультурності в 

класичних і модерних педагогічних теоріях, представлено здобутки у 

полікультурній, міжкультурній, мультикультурній, інтеркультурній освіті та 

вихованні різних країн світу. Визначено основні історичні етапи розвитку ідей 

полікультурної освіти в Україні: 1  в умовах імперської (російської, австро-

угорської) моделі освіти (ХІХ століття); 2  у період становлення української 

державності (1917–1920 роки); 3  за часів коренізації (20–30-ті роки ХХ століття);  

4  у період радянського тоталітаризму (30–80-ті роки ХХ століття); 5  за 

незалежності України (90-ті роки ХХ століття  донині). 
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Огляд характеру розвитку ідей полікультурності дав змогу стверджувати,  

що йому була властива історико-педагогічна дихотомія: з одного боку, 

етнокультурні процеси суперечили сутності асимілятивної державної освітньої 

політики; з іншого – різні державні уклади враховували регіональні етнокультурні 

особливості з метою збереження власної територіальної, соціальної й культурної 

цілісності. 

Встановлено, що у демократичних країнах світу міжкультурна політика на 

основі інтеграції та взаємних позитивних впливів уможливлює збереження 

культурної самобутності як представників домінуючої культури, так і культурних 

меншин, а також їх взаємну інтеграцію. Основними засадами полікультурної 

освітньої політики в розвинутих країнах світу є створення можливостей для 

збереження власної культурної ідентичності індивіда, сприяння ефективній 

міжкультурній взаємодії. 

Здійснено огляд нормативно-правових засад полікультурної освіти і 

виховання: Конституція України, Закони України “Про освіту”, “Про загальну 

середню освіту”, “Про дошкільну освіту”, “Про позашкільну освіту”,  

Концепція національного виховання дітей і молоді в Україні, Концепція  

розвитку освіти України у ХХІ столітті та ін. Відзначено, що, за сучасними 

державними документами, сфера полікультурного виховання має громадянський 

консолідуючий характер, що дає обнадійливі перспективи на інтеграцію 

українського багатокультурного суспільства у громадянську націю європейського 

рівня. 

3.  Схарактеризовано систему діяльності загальноосвітнього навчального 

закладу у контексті полікультурного виховання, а саме визначено її характеристики 

з урахуванням компетентнісного, культурологічного, середовищного й системного 

підходів. 

Обґрунтовано специфіку реалізації полікультурного виховання у ЗНЗ як 

системного феномену. У зв’язку з цим з’ясовано провідні категоріальні ознаки 

системи діяльності школи (скінченна множинність, функціональність елементів, 

відношення між елементами, виокремленість із середовища), проаналізовано 

системні характеристики функціонування школи як середовища полікультурного 

виховання особистості, можливості формування полікультурної компетентності 

учня на засадах системності; визначено поняття, що характеризують будову та 

функціонування школи як системи (мету, структуру, стан, характер її проявів, 

рівновагу, стійкість та ін.), а також основні принципи її діяльності (гуманізму, 

громадянської та суспільної консолідації, позитивного ставлення до культурного 

багатоманіття, культурної відповідності, культурного релятивізму, взаємності, 

цілісності культурної картини світу, педагогічної етики і такту, 

міждисциплінарності та комплексності). 

Актуалізовано роль громадянського контексту процесу культурної соціалізації 

та інтеграції школяра в полікультурному середовищі навчального закладу. 

Доведено, що розвиток полікультурного виховання у системі діяльності 

загальноосвітнього навчального закладу є амбівалентним процесом, оскільки як 
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передбачає соціальну уніфікацію, так і враховує прагнення особистості зберегти 

свою культурну ідентичність. З’ясовано, що громадянський контекст забезпечує 

визначальний вплив на суспільну ідентифікацію особистості учня та її успішну 

інтеграцію в соціум. Визначено стадії психолого-соціальної адаптації дітей 

шкільного віку у нових соціокультурних умовах; внутрішні та зовнішні фактори, що 

впливають на цей процес. 

За результатами наукового аналізу сформульовано висновок, що 

полікультурне виховання у діяльності загальноосвітнього навчального закладу має 

необхідні ознаки і характеристики як частина цілісної системи організації 

навчально-виховного процесу. З’ясовано зміст структурних компонентів освітнього 

середовища школи – соціального, культурного, просторово-предметного, 

психологічного, виховного і дидактичного. Підкреслено двоєдиність середовища 

школи і середовища учня як основного суб’єкта й об’єкта полікультурного 

виховання в загальноосвітньому навчальному закладі. 

На цій підставі обґрунтовано типи полікультурного освітньо-виховного 

середовища ЗНЗ: культурно однорідне освітньо-виховне середовище; культурно 

неоднорідне освітньо-виховне середовище із домінуючою культурою; культурно 

неоднорідне освітньо-виховне середовище без домінування певної культури. 

Означені різновиди полікультурного середовища стали основою для 

визначення провідних форм і методів полікультурного виховання у 

загальноосвітньому навчальному закладі. 

4.  З позицій компетентнісного підходу обґрунтовано, що результатом 

полікультурного виховання у системі діяльності загальноосвітнього навчального 

закладу є полікультурна компетентність учнів. Виокремлено трикомпонентну 

структуру полікультурної компетентності: культурно-пізнавальний (засвоєння 

зразків і цінностей національної і світової культури), толерантно-ціннісний 

(формування ціннісних здатностей учнів до міжкультурної комунікації й обміну, 

розвиток толерантності) і комунікативно-поведінковий (активна соціальна взаємодія 

з представниками різних культур) компоненти. 

Розкрито види полікультурної компетентності: компетентність 

міжетнічної/міжрасової взаємодії, компетентність міжрелігійної/міжконфесійної 

взаємодії, компетентність міжрегіональної інтеграції, компетентність взаємодії 

стратифікованих верств населення. 

Визначено критерії та показники полікультурної компетентності учнів у 

системі діяльності загальноосвітнього навчального закладу: культурно-пізнавальний 

критерій (показники: знання про власну культуру (історія, традиції, надбання, 

найбільш відомі представники), знання про інші культурні групи за етнічною, 

релігійною, мовною, віковою, гендерною та іншими соціальними ознаками, 

визнання існування іншої точки зору, критичний підхід); толерантно-ціннісний 

критерій (показники: позитивна установка й толерантне ставлення до оточення; 

наявність мотивації до взаємодії з іншою людиною, визнання цінності кожної 

особистості й культури як соціального феномену, повага до людської гідності, 
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здатність до співпереживання, співчуття, рефлексія; комунікативно-поведінковий 

критерій (показники: громадянська активність і повага до прав людини, наявність 

розвинутих комунікативних навичок; уміння знаходити компроміси, вміння слухати, 

розуміти та інтерпретувати аргументи інших людей; товариськість, 

комунікабельність; володіння діалогічним спілкуванням; готовність до спільної 

діяльності з представниками інших культур). 

Виявлено і схарактеризовано низький, середній і високий рівні полікультурної 

компетентності учнів у системі діяльності загальноосвітнього навчального закладу. 

Встановлено взаємозв’язки між: критеріями та суб’єктами освітнього простору; 

критеріями та теоретико-методологічними засадами досліджуваного процесу; 

критеріями й орієнтирами визначення ефективності полікультурного виховання. 

5.  Обґрунтовано структурно-функціональну модель полікультурного 

виховання учнів у загальноосвітньому навчальному закладі, яка представлена 

цільовим (мета полікультурного виховання, спрямованого на формування 

полікультурної компетентності учнів у системі діяльності закладу), теоретико-

методологічним (філософські концепції; методологічні підходи; принципи 

полікультурного виховання учнів; визначення полікультурної компетентності; типи 

освітньо-виховного середовища), змістово-процесуальним (зміст, методи, форми; 

етапи реалізації методики полікультурного виховання; організаційно-методичні 

умови; шляхи реалізації), діагностико-результативним (діагностувальна процедура 

в єдності критеріїв, показників, рівнів сформованості полікультурної 

компетентності учнів; методики діагностування і рефлексії ефективності процесу 

полікультурного виховання учнів у системі діяльності загальноосвітнього 

навчального закладу) блоками. 

6.  Розроблено і впроваджено методику полікультурного виховання у системі 

діяльності загальноосвітнього навчального закладу як сукупність змісту, методів і 

форм, ефективна реалізація яких забезпечує формування полікультурної 

компетентності учнів. 

Розглянуто вікові особливості школярів у контексті застосування методики 

полікультурного виховання в системі діяльності ЗНЗ з метою формування 

полікультурної компетентності. З’ясовано, що у початковій школі ефективніше 

формується комунікативно-поведінковий компонент полікультурної 

компетентності, в основній – толерантно-ціннісний, у старшій – культурно-

пізнавальний. 

Обґрунтовано зміст методичного забезпечення полікультурного виховання 

школярів у системі діяльності загальноосвітнього навчального закладу. З’ясовано, 

що означене методичне забезпечення складається з трьох основних компонентів 

(програми і плани полікультурного виховання; навчально-методичні матеріали, 

посібники, інструктивно-методичні матеріали; матеріали моніторингу рівня 

полікультурної компетентності учнів). Розроблена методика полікультурного 

виховання школярів і конкретизована в матеріалах навчально-методичного 

посібника “Ми серед інших. Інші серед нас. Форми і методи полікультурного 

виховання”. 
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Розкрито специфіку реалізації методики полікультурного виховання залежно 

від типу полікультурного середовища школи. 

Відповідно до мети та завдань дослідження, методи полікультурного 

виховання виокремлено у чотири групи: методи пізнання інших культур; методи 

актуалізації соціокультурної ідентифікації особистості; методи набуття практичних 

навичок та вмінь; методи рефлексії. 

Найбільш ефективними формами полікультурного виховання у системі 

діяльності школи визнано: бесіди, культурні експедиції, екскурсії, Євроклуби, 

міжшкільні обміни, он-лайн діалоги, опитування, соціальні проекти, перегляд відео 

та інших динамічних візуальних джерел, фестивалі, форум-театр). 

7. Здійснено експериментальну перевірку ефективності реалізації 

полікультурного виховання у системі діяльності загальноосвітнього навчального 

закладу, що було побудоване на послідовній реалізації трьох фаз: проективної, 

технологічної та рефлексивної. Залежною експериментальною змінною визначено 

рівень полікультурної компетентності учнів; незалежними змінними 

(експериментальними факторами) – модель і методику полікультурного виховання у 

системі діяльності ЗНЗ. 

Стан полікультурного виховання у системі діяльності загальноосвітніх 

навчальних закладів було визначено на рівні як загальної організації діяльності, так і 

взаємодії суб’єктів освітнього середовища. На констатувальному етапі дослідження 

встановлено, що менше ніж 10 % учнів володіють високим рівнем полікультурної 

компетентності. Понад половина респондентів (63,74 % дітей контрольної групи та 

60,16 % – експериментальної) мають середній рівень полікультурної компетентності 

як відображення впливу сімейних цінностей, поширених у ЗМІ думок і суджень, 

навчально-виховних впливів школи. Близько 30 % дітей продемонстрували низький 

рівень полікультурної компетентності, якому притаманні установки на уникнення 

взаємодії з представниками інших культур; страхи, упередження та стереотипи 

щодо національних/етнічних особливостей людей; вороже ставлення до 

представників конкретних етносів. 

За результатами формувального етапу експерименту виявлено позитивні зміни 

у різних рівнях полікультурної компетентності учасників експериментальної групи. 

Кількість учнів з високим рівнем полікультурної компетентності збільшилася з 

9,34 % до 19,51 %, відповідно, зменшилася на 12,07 % кількість представників групи 

з низьким рівнем полікультурної компетентності. У контрольній групі різниця даних 

констатувального та формувального етапів експерименту є незначною  у межах 

2 % за усіма рівнями. Результати перевірено за допомогою критерію кутового 

перетворення Фішера φ*. Сформульовано висновок про ефективність структурно-

функціональної моделі та методики полікультурного виховання у системі діяльності 

загальноосвітніх навчальних закладів. 

Проведене дослідження не вичерпує усіх питань полікультурного виховання 

дітей та молоді. Перспективним вважаємо вивчення психолого-педагогічних умов 

полікультурного виховання учнівської молоді; співвіднесення національного та 

полікультурного, соціального й індивідуального виховання; на часі здійснення 
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компаративного аналізу реалізації полікультурного виховання в Україні та за 

кордоном. 

Рекомендовано впроваджувати у системі діяльності загальноосвітнього 

навчального закладу методику полікультурного виховання учнів шляхом 

використання навчально-методичних посібників “Ми серед інших. Інші серед нас. 

Форми і методи полікультурного виховання”, “Разом на одній землі. Історія України 

багатокультурна”. 
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АНОТАЦІЇ 

Кендзьор П. І. Полікультурне виховання учнів у системі діяльності 

загальноосвітнього навчального закладу (теорія і методика). – На правах 

рукопису. 

Дисертація на здобуття наукового ступеня доктора педагогічних наук за 

спеціальністю 13.00.07 – теорія і методика виховання. – Інститут проблем виховання 

НАПН України. – Київ, 2017. 

У дисертації представлено новий підхід до розв’язання проблеми 

полікультурного виховання учнів у системі діяльності загальноосвітнього 

навчального закладу, що полягає в обґрунтуванні теоретико-методологічних засад 

формування полікультурної компетентності учнів, розробленні та 

експериментальній перевірці структурно-функціональної моделі та методичного 
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забезпечення цього процесу. 

Шляхом аналізу наукових джерел обґрунтовано теоретико-методологічні 

засади полікультурного виховання як педагогічної проблеми. 

Уточнено зміст полікультурного виховання як комплексного педагогічного 

процесу, що враховує всі культурні й соціальні відмінності суб’єктів освітньо-

виховного середовища та спрямовується на формування компетентної особистості, 

яка обізнана у власній та інших культурах, володіє ціннісними переконаннями, що 

зумовлюють толерантне ставлення до інших, досвідом позитивної взаємодії з 

представниками різних культур на основі взаємного порозуміння. 

На підставі вивчення досвіду та аналізу законодавчо-нормативної бази 

зарубіжних країн встановлено стан полікультурного виховання у цих країнах 

порівняно з вітчизняною практикою. 

Схарактеризовано систему діяльності загальноосвітніх навчальних закладів у 

контексті полікультурного виховання. 

Виокремлено структуру полікультурної компетентності школярів як 

результату процесу полікультурного виховання в єдності: культурно-пізнавального, 

толерантно-ціннісного і комунікативно-поведінкового компонентів. Розкрито види 

полікультурної компетентності: компетентність міжетнічної/міжрасової взаємодії, 

компетентність міжрелігійної/міжконфесійної взаємодії, компетентність 

міжрегіональної інтеграції, компетентність взаємодії стратифікованих верств 

населення. 

Визначено критерії (культурно-пізнавальний, толерантно-ціннісний, 

комунікативно-поведінковий) та відповідні показники полікультурної 

компетентності. 

Обґрунтовано структурно-функціональну модель полікультурного виховання 

учнів у системі діяльності загальноосвітнього навчального закладу. 

Розроблено методику полікультурного виховання та окреслено особливості її 

впровадження залежно від типів виховних середовищ. 

Ключові слова: полікультурне виховання, полікультурна компетентність, 

освітньо-виховне середовище, структура полікультурної компетентності, методика 

полікультурного виховання, система діяльності, загальноосвітній навчальний 

заклад. 

 

Кендзьор П. И. Поликультурное воспитание учащихся в системе 

деятельности общеобразовательного учебного заведения (теория и методика). – 

На правах рукописи. 

Диссертация на соискание ученой степени доктора педагогических наук по 

специальности 13.00.07 – теория и методика воспитания. – Институт проблем 

воспитания НАПН Украины. – Киев, 2017. 

В диссертации представлен новый подход к решению научной проблемы 

поликультурного воспитания учащихся в системе деятельности 

общеобразовательного учебного заведения, который заключается в обосновании 

теоретико-методологических основ формирования поликультурной компетентности 

учащихся, разработке и экспериментальной проверке структурно-функциональной 
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модели, методики и методического обеспечения этого процесса. 

Посредством анализа философских, культурологических, психолого-

педагогических научных источников обоснованы теоретико-методологические 

основы поликультурного воспитания как педагогической проблемы. 

Проанализирована проблема поликультурного воспитания с позиций 

компетентностного, культурологического, системного и средового  

подходов. 

Уточнено содержание поликультурного воспитания как комплексного 

педагогического процесса, который учитывает все культурные и социальные 

различия субъектов образовательно-воспитательной среды и направлен на 

формирование компетентной личности, осведомленной о собственной и других 

культурах, обладающей ценностными убеждениями, обусловливающими 

толерантное отношение к другим, положительным опытом взаимодействия с 

представителями разных культур на основе взаимопонимания. 

Осуществлен ретроспективный анализ зарубежной и отечественной теории и 

практики поликультурного воспитания. На основе изучения опыта и анализа 

нормативно-правовой базы зарубежных стран установлено состояние 

поликультурного воспитания этих стран в сравнении с отечественной практикой. 

Охарактеризована система деятельности общеобразовательных учебных 

заведений в контексте поликультурного воспитания. 

Вычленена трехкомпонентная структура поликультурной компетентности как 

результат процесса поликультурного воспитания в единстве: культурно-

познавательного, толерантно-ценностного и коммуникативно-поведенческого 

компонентов. Раскрыты типы поликультурной компетентности: компетентность 

межэтнического / межрасового взаимодействия, компетентность 

межрелигиозного / межконфессионального взаимодействия, компетентность 

межрегиональной интеграции, компетентность взаимодействия 

стратифицированных слоев населения. 

Определены критерии и соответствующие показатели поликультурной 

компетентности: культурно-познавательный (знания о собственной культуре 

(история, традиции, достижения, наиболее известные представители), знания о 

других культурных группах по этническому, религиозному, языковому, 

возрастному, гендерному и другим социальным признакам, признание 

существования другой точки зрения, критический подход); толерантно-

ценностный (положительная установка и толерантное отношение к окружающим, 

наличие положительной мотивации к взаимодействию с другим человеком, 

признание ценности каждой личности и культуры как социального феномена, 

уважение человеческого достоинства, способность к сопереживанию, сочувствию, 

рефлексии); коммуникативно-поведенческий (гражданская активность и уважение 

прав человека, наличие развитых коммуникативных навыков, умение находить 

компромиссы, умение слушать, понимать и интерпретировать аргументы других 

людей, высокий уровень общительности; владение диалогическим общением, 
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готовность к сотрудничеству с представителями других культур). 

Обоснована структурно-функциональная модель в единстве целевого, 

теоретико-методологического, содержательно-процессуального, диагностико-

результативного блоков. 

Разработана методика поликультурного воспитания в системе деятельности 

общеобразовательного учебного заведения как совокупность содержания, методов и 

форм, эффективная реализация которых обеспечивает формирование 

поликультурной компетентности учащихся. Определены особенности ее внедрения 

в зависимости от типа воспитательной среды (культурно однородная 

образовательно-воспитательная среда; культурно неоднородная образовательно-

воспитательная среда с доминирующей культурой; культурно неоднородная 

образовательно-воспитательная среда без доминирования определенной  

культуры). 

Ключевые слова: поликультурное воспитание, поликультурная 

компетентность, образовательно-воспитательная среда, структура поликультурной 

компетентности, методика поликультурного воспитания, система деятельности, 

общеобразовательное учебное заведение. 

 

Kendzor P. I. Multicultural Education of School Students in the System of 

Activities of General Educational Institution (Theory and Methods). – Printed as 

manuscript. 

Dissertation for a scientific degree of Doctor of Pedagogical Sciences in speciality 

13.00.07 – Theory and Methods of Education. – Institute of Problems on Education of the 

National Academy of Education Sciences of Ukraine. – Kyiv, 2017. 

The thesis presents a new approach to solving the problem of multicultural 

education of school students in the system of activities of the general educational 

institution, which consists in substantiating theoretical and methodological principles of 

formation of school students’ multicultural competence, working out and verifying 

experimentally the structural-functional model and methodological support of this  

process. 

The theoretical and methodological principles of multicultural education  

as a pedagogical problem have been substantiated by way of analyzing scientific  

sources. 

The content of multicultural education is clarified as a complex pedagogical process 

that takes into consideration all cultural and social differences of the educational 

environment subjects and is aimed at forming a competent personality who is 

knowledgeable in his/her own and other cultures, has value convictions determining 

tolerant attitude to them, and has an experience of positive interaction with representatives 

of various cultures on the basis of mutual understanding. 

Trough studying the experience and analyzing the legislative basis of foreign 

countries, the state of multicultural education in these countries has been defined in 

comparison with the national practice. 

The system of activities of secondary schools in the context of multicultural 
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education has been characterized. 

The structure of multicultural competence of school students has been distinguished 

as a result of the process of multicultural education in the unity of cultural and cognitive, 

tolerant and value, and communicative and behavioural components. The types of 

multicultural competence have been defined: the competence of interethnic/interracial 

interaction, the competence of interreligious/interconfessional interaction, the competence 

of interregional integration, the competence of interaction between the population  

strata. 

The criteria (cultural and cognitive, tolerant and value, communicative and 

behavioral) and the relevant indices of multicultural competence have been determined. 

The structural-functional model of multicultural education of school students in the 

system of secondary school activities has been substantiated. 

The methods of multicultural education have been worked out and the peculiarities 

of introducing it depending on the type of educational environments have been described. 

Keywords: multicultural education, multicultural competence, educational 

environment, structure of multicultural competence, methods of multicultural education, 

system of activities, general educational institution. 
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